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Resumen

Se aborda el andlisis de situaciones de aprendizaje desde la perspectiva de diferentes
administraciones educativas y autores. Tras dicho andlisis, se ofrecen alternativas de
desarrollo de dichas situaciones, como elemento de concrecidn/decision curricular y
didactica, profundizando en cada uno de sus elementos. De forma paralela, se realiza
una aproximacion teérica y didactica general y se culmina ofreciendo diferentes
modelos de supervision a utilizar por la inspeccion educativa que, al mismo tiempo,

pueden servir de asesoramiento al docente.

Palabras clave: situaciones de aprendizaje, programaciéon, disefio curricular,
didactica, supervisidn, asesoramiento, niveles de concrecion y decision, inspeccion
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Abstract

The analysis of learning situations is approached from the perspective of different
educational administrations and authors. After this analysis, alternatives for the
development of these situations are offered, as an element of curricular and didactic
concretion/decision, going in depth into each of its elements. At the same time, a
general theoretical and didactic approach is made and it ends by offering different
supervision models to be used by the educational inspection which, at the same time,

can be used as advice for teachers.

Keywords: learning situations, syllabus design, curricular design, didactics,

supervision, advice, levels of concreteness and decision, educational inspection.
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1. Situaciones de aprendizaje en la Ley Orgénica 3/2020 de 29 de diciembre que
modifica la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo de Educacion (LOE-LOMLOE).

Las situaciones de aprendizaje (SdA) constituyen una de las novedades de la
LOE-LOMLOE. Concretamente, se incluye entre los nuevos conceptos o definiciones
propuestas en el articulo 2 de los diferentes reales decretos de las distintas
ensefanzas, definiendose como: “..situaciones y actividades que implican el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y
competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las

mismas”.

Aungue se hace extensivo al resto de reales decretos, a modo de ejemplo, con
el objeto de evitar un excesivo despliegue normativo, haremos referencia a algunos
articulos y anexos del Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo (Primaria), en los que se
hace referencia a las situaciones de aprendizaje:

En el articulo 10 relativo a las Competencias especificas, criterios de
evaluacion y saberes basicos, se indica que “para la adquisicién y desarrollo, tanto de
las competencias clave como de las competencias especificas, el equipo docente
planificar4d situaciones de aprendizaje en los términos que dispongan las
administraciones educativas. Con el fin de facilitar al profesorado su propia practica

se enuncian en el anexo Il orientaciones para su disefio”.

En materia de evaluacion, en el articulo 14.6 se aflade que “... se promovera
el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos, accesibles y
adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion

objetiva de todo el alumnado”.

En el Anexo | de los diferentes reales decretos se especifica, ademas, que “la
vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXl es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la
vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para
favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el

alumnado como para el personal docente”.
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Ya en el Anexo Il, dedicado al desarrollo de las diferentes areas es recurrente
su aparicion para reconocer la inclusion de las competencias especificas como

referente inicial en el disefio y desarrollo de las mismas.

Finalmente, es el Anexo Il el que se dedica explicitamente a las situaciones de
aprendizaje, incluyendo una serie de orientaciones para su disefio y desarrollo,
destacando algunos aspectos que me parecen relevantes de cara a tener en cuenta
posibles elementos que articulen su configuracion final de cara, no solo a su disefio y

desarrollo, sino también a su supervision. Entre ellas:

e Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para
integrar los elementos curriculares de las distintas areas mediante tareas y
actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera
creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la

responsabilidad.

e Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, las situaciones de
aprendizaje deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las

experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad.

e Las situaciones de aprendizaje se alinean con los principios del Disefio

Universal de Aprendizaje.

e Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y
precisos que integren diversos saberes basicos.

e Deben proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos.

e Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interaccion oral e incluir

el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos.

e Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el

interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democréatica.

2. Situaciones de aprendizaje: niveles, fases, ejes y elementos.

Haciendo un recorrido bibliografico, parece procedente tener en cuenta la
reflexion de Luengo y Moya (2022) en relacion al concepto de situaciones de

aprendizaje. Ambos puntualizan que “las situaciones vividas son situaciones de
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aprendizaje, pero no son situaciones para el aprendizaje. Esto significa que la finalidad
de las situaciones cotidianas no es aprender de ellas, aunque se produzca algun
aprendizaje. En cambio, la principal finalidad de las situaciones para el aprendizaje es
lograr que una persona aprenda una cosa determinada en un contexto definido. Este
tipo de situaciones son las que se producen dentro de las instituciones educativas y

son las que ahora van a centrar nuestra atencion”.

De acuerdo con Prieto y Fernandez (2022), “parece acertado, en este sentido,
el matiz “para” sustituyendo a “de”, ya que las situaciones para el aprendizaje van a
tener, forzosamente, un fin didactico, mientras que las situaciones de aprendizaje
(cotidianas, vividas) no tienen porqué estar orientadas a obtener un aprendizaje en si
mismas, aunque indirectamente sean una causa del mismo”. Por tanto, entendemos
procedente esta apreciacion y, es, por este motivo, por el que preferimos

denominarlas de esta forma.

Mas adelante, Castan et. al. (2024) las definen “como una situacion
estructurada, de modo que las personas puedan vivir auténticas experiencias
educativas; es decir, experiencias que contribuyan a su desarrollo personal, social y
laboral. En una situacién para el aprendizaje, el texto (entendido como el conocimiento
gue se considera necesario transmitir) adquiere todo su valor educativo en el contexto

de una situacién orientada al aprendizaje de un conjunto de competencias”. (p. 159)

Mas alla del marco tedrico y normativo, numerosos autores se han hecho eco,
ademas, de la necesidad de aclarar su disefio y desarrollo, proponiendo diferentes
fases y procedimientos. Haciendo un breve analisis del panorama de publicaciones
actual, sin &nimo de extenderme y presentar largas listas de autores y propuestas, me
gustaria resaltar aquellas ideas o planteamientos recientes que pueden enriguecer y
complementarse entre si, de manera que el docente o lector, pueda completar su
concepto de situacion de aprendizaje e incluso inspirar nuevas formas de
conocimiento y desarrollo. En esta linea, inicialmente, destaco el cuadro propuesto
por Marquez (2023) que incluye ocho pasos para el disefio de una situacion de

aprendizaje (tabla 1).
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Tabla 1. Ocho pasos para el disefio de una situacion de aprendizaje.

8 PASOS PARA EL DISENO DE UNA SdA
PLANIFICACION
Paso 1. Concrecion “Seleccion de competencias especificas, criterios de
curricular evaluacion y saberes basicos.”
Paso 2. Localizacién | “Contextualizacion de la tematica que va a desarrollar
del centro de interés | la SdA y sobre la que girara el reto o desafio y el
Bloquel producto final.”
Paso 3. Justificacion | “Definicion de objetivos educativos y finalidades que
se persiguen en la SdA.”
Paso 4. Eleccion del | “Producto final o resolucion de un problema o reto que
producto final permita al alumnado aplicar los aprendizajes
adquiridos en la SdA.”
METODOLOGIA
Bloque 2 Paso 5. Aspectos “Estrategias metodoldgicas principales que se pueden
generales emplear en la puesta en practica de una SdA.”
ELABORACION
Paso 6. Fases de la | “Recorrido que el alumnado realizara desde que se le
secuencia didactica presenta el reto o desafio final hasta que establece las

Bloque 3 conclusiones de su aprendizaje”
Paso 7. Ajuste de “Disefo de las actividades y/o ejercicios que tendra
actividades que realizar el alumnado en cada fase de la secuencia
didactica.”
EVALUACION
Paso 8. Resultados “Planificacion de las herramientas que se utilizaran
Bloque 4 L
alumnado para valorar los aprendizajes del alumnado y los

instrumentos oportunos para hacerlo.”
Fuente: 8 pasos para el disefio de situaciones de aprendizaje (Marquez, 2023)

Al margen de estas fases, reconocibles en la mayoria de publicaciones y guias
elaboradas por distintas administraciones educativas, se coincide en que el analisis
de las competencias especificas a desarrollar constituye uno de los puntos de partida
importantes que todo docente debera abordar antes de plantear futuribles situaciones
de aprendizaje que partan de problemas reales y respondan a los tres interrogantes

gue se desprenden de la redaccion de cualquier competencia especifica:

e (Qué se va a aprender?
e ;COmo se va a aprender?

e ¢Para qué se va a aprender?

Al realizar este andlisis previo de las competencias especificas, seguramente,
el docente extraiga algunas ideas sobre tematicas hacia las que orientar el desarrollo
de una situacion de aprendizaje. Este analisis se vera enriquecido con los descriptores
gue conforman el nexo de unién entre las competencias clave y las competencias
especificas y definen el perfil de salida y meta a la que hay que llegar al término de

cada etapa y al final de la ensefianza basica.
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Cabe sefialar en términos finalistas, la propuesta de Castan et al. (2024) para

cada centro educativo como segundo nivel de decision: “Analizar los descriptores

operativos del Perfil de Salida y asociar para cada uno de ellos los desempefios que

deberia manifestar el alumnado al concluir cada una de las etapas” (p.43). En

definitiva, tras el analisis resefiado, el docente, en el tercer nivel de decision, debe

aterrizar y concluir qué quiere que el alumnado sepa hacer al término de su situacion

de aprendizaje (desempeiio). Este enfoque practico puede facilitar la eleccion de los

centros de interés del alumnado como punto de partida. Atendiendo a las

orientaciones expuestas por los diferentes reales decretos de ensefianzas, para llegar

a estos centros de interés de los que partir en una situaciéon de aprendizaje,

entendemos que deben definirse tres ejes fundamentales:

Intereses del alumnado del grupo clase, que conecta con el “Aprendizaje
basado en experiencias de interés” (Prieto, 2014). Las situaciones de
aprendizaje del docente deben relacionarse e integrar todos y cada uno de los
intereses del alumnado del grupo con el que trabaja. Sabemos muy bien que
en un grupo podemos encontrar multiples intereses tales como: fatbol, cine,
juegos de mesa, videojuegos, universo, musica, etc.

Eje o temética curricular: Se trata de las tematicas que abarca la situacion de
aprendizaje en base al analisis curricular previo realizado de cada éarea
(teméticas que se extraen de las competencias especificas, criterios de
evaluacion y saberes basicos). Asi, por ejemplo, en el caso de Educacion
Primaria, en el area de Educacion Fisica, un eje o tematica curricular podria ser
la corporalidad o los deportes alternativos; en Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural podria ser el agua o la reproduccion. En Lengua Castellana y
Literatura, el campo semantico o los determinantes, etc. En resumen, podria
ser la respuesta que un docente da a alguien que le pregunta, coloquialmente,

de qué va lo que esta trabajando en cada momento, en cada area o materia.

Problema: Se trata de situaciones de vida real que podriamos utilizar para dar
una respuesta y que afectan al entorno del alumnado. Los temas o problemas
a abarcar son variados. Diaz (2023) proponen algunos a los que acudir tales

como.
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Temas planteados por el alumnado: un animal o insecto encontrado, una
anécdota, preocupaciones de alumnos/as, ...

Temas polémicos de la vida real: la valla de Melilla, deberes si o no, el precio
del combustible o la luz, subida del IVA, mujeres escritoras/cientificas, ...
Observacion de un fendmeno: utilizar el cambio en la sombra de los arboles
para estudiar el movimiento del sol; de dénde viene mi almuerzo; elementos
cotidianos al microscopio; similitudes y diferencias entre las lenguas,
pulsaciones y ejercicio fisico, ...

Una problematica social: machismo, guerra de Ucrania, bullying vy
ciberbullying, adiccion a las redes sociales, abandono de animales, ...
Preguntas sobre elementos: cémo funciona un microondas, por qué la
gasolina contamina, evolucién de elementos de uso cotidiano (plancha,
TV...); procesos quimicos de los alimentos, ¢ por qué las botellas so de
plastico?...

Temas interesantes del siglo XXI. Presente y futuro de la IA; problemas
éticos en la ciencia hoy; Proximo viaje a Marte, ¢ es posible otra pandemia
global?, Fake news, bodas entre personas y robots, nuevas economias
sostenibles, ...

Dilemas morales: limites de la libertad de expresion, feminismo o
hembrismo, éxito personal o vida familiar, recortes sociales o0 mas
impuestos, ...

Manifestaciones artisticas: La Espafa del Guernica de Picasso, Quién fue
Miguel Angel del David de Miguel Angel, el nimero de Fibonacci en arte, ...

17 Objetivos de Desarrollo Sostenible.

En términos similares se expresan tematicas que orientan los centros de interés

en el Anexo 5 del Decreto 175/2022 de 27 de septiembre de Cataluia: “Entendemos

como situaciones, entre otras, las siguientes: Un tema de interés planteado por el

alumnado; la observacién de un fendmeno; una polémica o controversia en torno a un

hecho; una informacion relevante que llame la atencién de la ciudadania; una

problematica que afecta a la sociedad en general o al entorno cercano del alumnado;

una pregunta sobre un elemento de la realidad; na investigacion a partir de un

problema investigable; una necesidad planteada por un agente externo al centro

educativo; un dilema que hay que comprender, sobre el que se puede reflexionar y
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debatir; una manifestacion creativa o artistica; una problematica de prevencion de

riesgos (consumo de sustancias, movilidad, habitos poco saludables, etc.)”.

Aunque consideramos que de cada uno de estos ejes se podria extraer un
centro de interés de manera unidireccional, entendemos que el docente debe procurar
aunar a ser posible los tres ejes para que la situacion esté mas contextualizada.
Podemos concluir que estos tres ejes constituyen los antecedentes de una situacion

de aprendizaje y contribuyen a la identificacion de la misma.

Como se puede apreciar, este enfoque probleméatico o situacional conecta con
varias teorias desarrolladas con anterioridad que determinan el origen de las

situaciones de aprendizaje. Pérez Aguilar (2023) diferencia:

a) Las Situaciones Didacticas de Brousseau (1970), ya que el docente plantea

inicialmente problemas a los que el alumnado debe encontrar una solucion.

b) Aprendizaje Situado basado en la Teoria Sociocultural de Vigotsky (2000)

tratando de enlazar lo que se ensefia con el contexto inmediato del alumnado.

c) Aprendizaje Experiencial, como reencuentro con el aprendizaje cotidiano

(Luengo y Moya, 2022).

Si estamos considerando el origen o inicio de una situacion de aprendizaje
debemos atender también a los niveles de concrecidn y decisién anteriores. Asi,
parece interesante destacar el lugar que conceden Castan et al. (2024) a las
situaciones de aprendizaje en el proceso programador dentro de los que denominan
niveles de decision que, consideramos, sustituyen o complementan, a los niveles de
concrecion curricular, otorgandoles un caracter mas practico y real, a través de un
proceso recursivo gue parte de la matriz (nivel de decision 1), pasando por el Proyecto
(nivel de decision 1y 2) y finalizando en la Programacion (nivel de decision 3). Desde
un punto de vista ecléctico, partiendo de esta propuesta y de los niveles de concrecion
curricular que conociamos, podriamos aunar términos y determinar los niveles de
concrecion/decision curricular y didactica que el docente recorrerd hasta aterrizar

en el disefo de situaciones de aprendizaje (tabla 2).

Diciembre 2024- Avances en Supervision Educativa. ase42_art06. Prieto-Roman - pag. 9
avances.adide.org - ISSN: 1885-0286


file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org
https://avances.adide.org/
file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org
file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org

E-Nances.en S upervision (-GS

Revista de la Asociacion de Inspectores de Educacion de Espafia

Tabla 2. Niveles de concrecién/decision curricular

Niveles de concrecién/decisiéon curricular

1° Curriculo establecido por la administracién educativa

2° Centro: Desarrollo y adaptacién de los documentos institucionales y programaticos

Niveles de concrecién/decision didactica (secuencia

o0 o . o
3° Situaciones de aprendizaje didactica)

Fases en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje

Sesiones incluidas en cada una de las fases (decidir metodologias a utilizar y medidas de atencion
a la diversidad a incluir)

Tareas (decidir productos y subproductos), actividades y/o ejercicios (decidir los puntos de
verificacion DUA necesarios y la trazabilidad; es decir, las tareas, actividades y/o ejercicios que se
van a evaluar, con qué instrumento y en qué momento, fase o sesion).

Niveles de concrecién/decision de caracter transversal

4° Medias de atencién a la diversidad y a las diferencias individuales

5° Principios, pautas y puntos de verificacion DUA

Fuente: Elaboracién propia

Ubicados en este marco referencial podemos sintetizar que un docente debe
tener claro una serie de elementos de organizacidn curricular previos, antes de

abordar el desarrollo de una situacion de aprendizaje:

e Diferenciar los documentos a tener en cuenta en cada uno de los niveles de
concrecion/decision curricular y didactica de las situaciones de aprendizaje
(proyectos educativos, proyectos curriculares, programaciones didacticas de

departamento o de ciclo, etc, segun la comunidad auténoma).
e Anadlisis curricular de los elementos a incluir en una situacion de aprendizaje.

e Fases 0 pasos en el disefio de una situacion de aprendizaje dentro de la

secuencia didactica (por ejemplo, fases del modelo REA/DUA de Andalucia).

e Centros de interés definidos a partir de tres ejes: intereses del alumnado, eje 0
tematica curricular y situacion problema, conformando el que denominamos
diagrama curricular de interés (figura 1) que el docente ir4 definiendo a

medida que vaya avanzando el curso escolar
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Figura 1. Diagrama curricular de interés.

Sedertarismo Wideajuegos Saludfisica v habilidades
r---¢----»
| | Epceinerss | I
| | |
I
|
|

Eje problema | Centro de interss | Eje curicular |

| T

Fuente: Elaboracién propia

En funcién de la comunién entre los tres ejes podriamos hablar de centros de
interés mas cerrados o mas abiertos (Marquez, 2023). Asi, por ejemplo, un centro de
interés cerrado podria ser: la tabla periédica de los elementos quimicos; y un centro
de interés abierto podria ser: los elementos de la tabla peridédica presentes en algun

objeto.

Quedan claros los niveles de concrecion/decision curricular y didactica,
presuponiendo el proceso de aculturacion didactica que ha acontecido durante los
ultimos afios (administracion, centro y aula). Asimismo, hemos adelantado algunas
fases en el disefio de una situacién de aprendizaje y dentro de la secuencia didactica
de la misma; y hemos definido los tres ejes para la concrecidén de centros interés al
inicio de situaciones de aprendizaje. Analizando los elementos de una situacion de
aprendizaje, las diferentes administraciones educativas han aportado guias y
documentos de asesoramiento, incluyendo algunas de ellas estos elementos en los
propios disefios curriculares publicados en los correspondientes decretos y 6rdenes.
Recogemos a continuacion los elementos aportados por dichas administraciones

educativas (tabla 3).
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Tabla 3. Elementos de una situacion de aprendizaje: Propuesta de administraciones
educativas.

Elementos de una situacién de aprendizaje: Propuesta de administraciones educativas

Introduccién y justificacion, objetivos didacticos, elementos curriculares involucrados,
descripcion de la actividad, metodologia y estrategias didacticas, atencion a las
diferencias individuales, recomendaciones para una evaluacién formativa y bibliografia
consultada.

Aragoén

1. Identificacidon y datos técnicos: Titulo, ciclos y cursos, areas, temporalizacion,
intencion educativa que la situacion pretende abordar (por ejemplo, talleres,
exposiciones, campafias solidarias, etc), contribucién a los planes o proyectos del
centro.

2. Fundamentacion curricular.

3. Concrecién metodolégicay secuencia didactica

Asturias

1. Identificacion Etapa, nivel y area de conocimiento.

2. Titulo, planteado preferentemente en forma de pregunta, de forma que anticipe el
reto.

3. Relacion de competencias especificas y criterios de evaluacion vinculados

4. Relacion de conocimientos basicos del curriculo que moviliza la situacién de
aprendizaje (seleccionados de los saberes basicos del area de este Decreto).

5. Contexto o contextos (de forma general en un méximo de dos si se solapan) en los
cuales se sitlia la situacion de aprendizaje.

6. Actividades de iniciacion y dinamicas de toma de conciencia, por parte de los
alumnos, del propésito de la situacién de aprendizaje y de conocimiento previo del
procedimiento de evaluacion de su trabajo.

7. Instrucciones y material que deben permitir a los alumnos la superacién de los
retos que se plantean. A efectos de la redaccion de la situacion de aprendizaje, no se
trata de generar en este punto toda la documentacion y el material que sera necesario,
sino hacer una prevision general. Los detalles concretos de las instrucciones y material
especifico se tienen que recoger en las programaciones de aula que se despliegan a
partir de esta situacion.

8. Resumen de la descripcidn y planificacion de la tarea o tareas que los alumnos
tienen que realizar dentro de la situacion de aprendizaje. Tipo y caracteristicas del
producto o productos de la tarea o tareas.

9. Procedimientos de retroaccién, revisién y supervision por parte de los maestros
durante la realizacion de la tarea o tareas para favorecer la autorregulacion de los
alumnos, de forma que puedan ser conscientes del progreso de su aprendizaje y tomar
las decisiones mas adecuadas para mejorarlo y superar las dificultades.

10. Procedimiento y dindmicas de evaluacion final, calificacion y transferencia del
conocimiento.

Baleares

1. Datos identificativos: incluye el titulo, etapa, ciclo, area/materia/ambito, descripcion
y finalidad de los aprendizajes y temporalizacién.
2. Conexion con los elementos curriculares: incluye los descriptores operativos de
las competencias clave, los objetivos de etapa y de cada area las competencias
Ceutay Melilla | especificas, los criterios de evaluacién y los saberes basicos.

(Ministerio 3. Metodologia: Se integran los métodos, técnicas, estrategias didacticas y modelos
EFP - INTEF) | pedagodgicos.
4. Secuenciaciéon competencial: En esta parte se desarrollan las actividades
propuestas al alumnado. Cada propuesta recibe la denominacion de proceso y de cada
proceso se afiaden los recursos, productos evaluables e instrumentos y técnicas de
evaluacion.
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Tabla 3 (continuacion), Elementos de una situacion de aprendizaje: Propuesta de
administraciones educativas.

1. Identificacion.

1.1. Titulo.

1.2. Justificacion: Se justifica y razona el sentido de los aprendizajes haciendo
explicitas las intenciones de los mismos, aclarando su finalidad en relaciéon con el
desarrollo del curriculo y situandolos en referencia a la contextualizacién recogida en
la programacion didactica. Ademéds, la unidad didactica o situacién de aprendizaje,
debe situarse dentro de los proyectos y planes que el centro desarrolle, o vincularse a
algunos de ellos, y que ayuden a explicitar los aprendizajes que el alumnado debe
alcanzar (Proyecto Educativo, Plan de Igualdad, Convivencia...)

2. Datos técnicos: Etapa, curso y area que van a tratar en su unidad didactica o
situacién de aprendizaje. Se especificara asimismo si la unidad didactica o situacion de
aprendizaje planteada responde a un area y un curso, a varias areas de un mismo curso
0 a la combinacién de varias areas o distintos cursos, en el caso de que se trabaje con
un grupo de que integra a alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.
3. Fundamentacion curricular.

La fundamentacion curricular exige hacer referencia y relacionar los distintos elementos
Canarias del curriculo.

3.1. Tomando como referencia los criterios de evaluacion y las rabricas seleccionados
para la unidad didactica o situacion de aprendizaje, concretamos los objetivos de
aprendizaje especificos que se persiguen con la unidad didactica o situacién de
aprendizaje.

3.2. A partir de los mismos se harian explicitos los contenidos a los que hacen
referencia y que estarian incluidos en el disefio.

3.3. Por ultimo, la relacion con las competencias esta establecida por la consejeria de
Educacion, Universidades y Sostenibilidad en los criterios de evaluacién o en las
rubricas antes mencionadas.

4. Fundamentacion metodoldgica/concrecidn.

4.1. Modelos de ensefianza.

4.2. Fundamentos metodoldgicos

4.3. Secuencia de actividades: Debe organizarse en funciéon del aprendizaje que
pretendamos conseguir, siguiendo una secuencia coherente que culmine en la
propuesta de una tarea final.

4.4. Fuentes: Describiremos las fuentes consultadas y utilizadas

1. Datos identificativos: titulo, etapa, area/materia/ambito, ciclo, curso, vinculacion
con otras areas/materias/ambitos, Descripcion/contexto de la situacion de aprendizaje
y temporalizacion.

2. Conexion con los elementos curriculares: en cada area se incluyen las
competencias especificas, los criterios de evaluacion los descriptores del perfil de salida
y los saberes bésicos.

3. Metodologia (Métodos, técnicas, estrategias didacticas y modelos
pedagdgicos): Aprendizaje basado en el pensamiento, basado en problemas, basado
en proyectos, ...

4. Secuenciacion: Se incluye la descripcién de cada actividad o proceso y los recursos
que requiere su desarrollo.

5. Evaluacion

Anexos: Se puede incluir el material utilizado por el docente para el desarrollo de la
situacién de aprendizaje

Cantabria

1. Justificacion y contextualizacion.

. Fundamentacion curricular:

. Metodologia que se va a utilizar

. Escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamiento.
. Recursos.

. Tareas y actividades.

. Instrumentos de evaluacién

Castilla-La
Mancha

~NOoO O~ WN
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Tabla 3 (continuacion), Elementos de una situacion de aprendizaje: Propuesta de
administraciones educativas.

Titulo y contextualizacién: identificacién de la situacion a partir de un reto o problema,
descripcion de la misma, motivacién y producto final.
Fundamentacion curricular
Metodologia: Métodos: estilos, estrategias y técnicas. Organizacion del alumnado y
agrupamientos. Cronograma y organizacion del tiempo. Organizacion del espacio.
Castillay Materiales y recursos.
Ledn Planificacion de actividades y tareas.

Atencion a las diferencias individuales.
Proceso de evaluacion: indicadores de logro en los que se subdividan los criterios de
evaluacion, técnicas e instrumentos de evaluacion, criterios y herramientas para la
calificacién, momentos en los que se evaluara y agentes evaluadores.
Valoracién de la situacion de aprendizaje.
Datos iniciales relacionados con: Situacion de aprendizaje N°, Titulo,
Etapa/Ciclo/Curso, Area/Areas, Temporalizacion y Producto final o Evidencias
1. Punto de partida. Centro de interés: Partir de la realidad y de los centros de interés
del alumno o alumna. Plantear la situacién de aprendizaje de forma motivadora para
captar la atencion. Se plantea la solucién a un problema/ varios problemas o la
elaboracion de un proyecto o producto.
2. Justificacion/Descripcién: Relacionar las competencias clave con los retos del
siglo XXI acordes a los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. En la
descripcion sera necesario exponer, en lineas generales, el desarrollo de la SdA.
3. Relacion con el resto de elementos curriculares: Con respecto a un area o varias
Extremadura | areas de la Etapa(interdisciplinariedad), realizar la seleccion de aquellas Competencias
Especificas, Criterios de Evaluacién y Saberes Bésicos que se pretenden alcanzar.
4. Producto final o evidencias: En el caso de un proyecto recuerda proporcionar
distintos tipos de producto final haciendo uso de diferentes soportes y formatos (DUA).
En la resolucion de problemas se recogeran distintos tipos de evidencias.
5. Actividades y recursos
6. Organizacion del Aula/Metodologia de la Situacion de Aprendizaje: Metodologia
a seguir. Agrupamientos, espacios, tiempos. Papel del docente. Retroalimentacion.
Andamiaje. Uso de las Tecnologias Digitales.
7. Evaluacion formativa
Observaciones (Estrategias de mejora, otras actividades complementarias, etc)
a. Identificacion de la Situaciéon de Aprendizaje (Areas implicadas, alumnado
destinatario, nimero de sesiones, titulo...)
b. Marco o encuadre de la Situacion de Aprendizaje:

e Contexto

e Problema, reto, desafio o pregunta.

e Tarea final que determina el producto esperado.

c. Elementos curriculares y organizativos de la Situacidn de Aprendizaje:
e Justificacién o argumentacion curricular que sefialard la vinculacién con las

Pais Vasco . . e . .
competencias clave, las competencias especificas de las areas o materias
implicadas, los criterios de evaluacién y los saberes esenciales del curriculum.
Objetivos didéacticos formulados para la Situacion de Aprendizaje.

e Propuesta de actividades organizadas por fases: Inicial, de desarrollo y final.
Tanto de actividades de aprendizaje como de evaluacion. Incluyendo
estrategias de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) e indicadores de
evaluacion en cada fase.
¢ Organizacién, metodologias y recursos
e Procesos e instrumentos de evaluacion
. Localizar un centro de interés.
. Justificacion de la propuesta.
. Descripcion del producto final, reto o tarea.
Andalucia . Concrecion curricular.

. Secuenciacion didactica.

. Medidas de atencién a la diversidad y a las diferencias individuales.
. Evaluacién del alumnado, de los resultados y del proceso.

Fuente: Elaboracion propia

~NOoO O~ WNPE
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Analizando esta propuesta de elementos, se pueden establecer una serie de
nexos o relaciones entre algunos de los elementos propuestos por las diferentes
comunidades autonomas. Es, por ello, por lo que, por un lado, propondremos los
elementos convergentes que hacen referencia a aspectos comunes; y, por otro, lado,
afiadiremos aquellos elementos divergentes, que suponen una sefia de identidad de

cada comunidad auténoma.

a) Elementos convergentes. Todas las administraciones coinciden en afadir los
siguientes elementos: Identificacion o introduccion, fundamentacion o

concrecion curricular, metodologia y secuencia didactica o tareas.

b) Elementos divergentes. Hay comunidades autbnomas que no han incluido los
siguientes elementos: Localizar un centro de interés, titulo, justificacion,
contextualizacion, objetivos didacticos, instrucciones y material deben permitir
a los alumnos la superacion de los retos que se plantean, recursos,
procedimientos de retroaccion, revision y supervision por parte de los maestros

y atencion a las diferencias individuales.

Si consideraramos que todos los elementos propuestos por las diferentes
administraciones son validos, podriamos ordenarlos de la siguiente forma:
Identificacion o introduccion: titulo; localizar un centro de interés: justificacion;
contextualizacion; fundamentacion o concrecidn curricular; metodologia y secuencia
didactica o tareas; instrucciones y material que deben permitir al alumnado la
superacion de los retos que se plantean; procedimientos de retroaccion, revision y
supervision por parte de los docentes; y atencién a las diferencias individuales.
Queremos subrayar que, a pesar de su reciente aparicion, el analisis de los elementos
de las situaciones de aprendizaje en las diferentes comunidades autonomas ha sido
abordado por distintos autores. En primer lugar, me gustaria destacar el diagrama
aportado por Ruiz Morales (2023) relativo al nUmero de comunidades auténomas
gque aportan orientaciones para el desarrollo de cada una de las partes (figura 2);
diagrama que se ha visto ampliado como consecuencia de nuevas publicaciones de

algunas comunidades autbnomas como es el caso de Pais Vasco.
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Figura 2. Numero de comunidades autbnomas que aportan orientaciones

Orientaciones que ofrecen
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Fuente: Numero de CCAA que ofrece orientaciones para el disefio sobre las partes de las situaciones
de aprendizaje (Ruiz Morales, 2023)

Asimismo, la autora analiza el porcentaje de comunidades autbnomas que
ofrecen orientaciones para el disefio sobre las partes de las situaciones de

aprendizaje (figura 3).

Figura 3. Porcentaje de comunidades autonomas segun las orientaciones que
ofrecen

% Orientaciones que ofrecen
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Fuente: Porcentaje de CCAA que ofrece orientaciones para el disefio sobre las partes de las situaciones

de aprendizaje (Ruiz Morales, 2023).

Otro de los articulos a los que me gustaria hacer referencia es el publicado por
Pérez Aguilar (2023), ya mencionado con anterioridad. En el mismo, se analiza el
origen de las situaciones de aprendizaje desde un punto de vista competencial. Se
aborda el andlisis de elementos de las mismas, asi como el lugar que ocupan en el
proceso programador, entre otros aspectos. Como el propio autor indica “pretende
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realizar un andlisis de algunos rasgos pedagdégicos y el estudio de determinadas
disposiciones normativas que dan naturaleza a las situaciones de aprendizaje...”. En
relacion a las orientaciones publicadas por cada una de las comunidades autonomas,
nos gustaria resefar la reflexion del propio autor: “Resulta singular que los anexos
destinados a situaciones de aprendizaje, comprendidos en el desarrollo juridico de las
comunidades autonomas de Andalucia, Asturias, Islas Baleares, Castilla La Mancha,
Castilla y Lebn, y Pais Vasco se incluyan estructuras, esquemas, modelos y
elementos para su disefio, con la finalidad de orientar el disefio de las situaciones de
aprendizaje y, en modo alguno, establecerse como prescriptivos” (p.19).

No obstante, entendemos que hay elementos que refieren aspectos similares
y, por tanto, no queremos ser redundantes. Debemos tener en cuenta aquellos
elementos que no contienen algun aspecto susceptible de ser incluido en otro
elemento. Esta es una tarea dificil y subjetiva. En cualquier caso, si que podemos
redefinir algunos elementos para provocar esta diferenciacion. Una posible
estructura de situacion de aprendizaje podria ser la siguiente: Identificacion,
justificacion, localizar un centro de interés, fundamentacién curricular, secuencia
didactica (metodologia; tareas; recursos; instrucciones y material que deben permitir
a los alumnos la superacion de los retos que se plantean; procedimientos de
retroaccion, revisibn y supervisién), atencibn a las diferencias individuales y

evaluacién del alumnado y del proceso y la practica docente.

3. Metodologiay situaciones de aprendizaje.

A priori, podria parecer que la expresion “situaciones de aprendizaje” no ha
tenido un recorrido didactico suficiente para abordar su disefio en el contexto del
nuevo marco normativo; no obstante, dicha expresion con caracter didactico, viene
siendo utilizada en el marco curricular de la Comunidad Autonoma de Canarias desde
hace unos afos. Si que es cierto, que este origen, por un lado, puede desencadenarse
como consecuencia de la evolucion de las tres semillas histéricas adelantadas por
Pérez Aguilar (2023) y que hemos mencionado anteriormente; y, por otro lado,
presenta algunas diferencias en relacion al sentido que el nuevo marco normativo
pretende otorgar, enmarcandolas en un nuevo concepto de curriculo o, al menos, en

una nueva forma de entenderlo, en consonancia con las demandas de los Objetivos
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de Desarrollo Sostenible propuestos en la Agenda 2030, la Recomendacion del
Consejo, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente y, en definitiva, las exigencias de una sociedad cada vez mas compleja,

cambiante y diversa.

Inevitablemente, como docentes, cuando pensamos en situaciones de
aprendizaje, podriamos imaginar diferentes actividades en las que, el alumnado,
aprende cualquier contenido o saber basico del curriculo. Pero no se trata de

responder al qué, sino al cdmo desarrollarlas.

Recordemos la ya derogada Orden ECD65/2015 de 21 de enero por la que se
describian las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato. En su Anexo Il ya se planteaban algunas orientaciones metodolégicas
que incluian el trabajo por “tareas o situaciones-problema”. De la misma manera, se
destacaban otras metodologias tales como “el aprendizaje por proyectos, los centros
de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en problemas”. Estas
orientaciones metodoldgicas captaban la esencia de cualquier contexto de
aprendizaje que tuviera como objetivo o fin Ultimo, que el alumnado fuera capaz de

transferir los conocimientos adquiridos a situaciones de su vida cotidiana.

No podemos obviar, por otro lado, que estas metodologias activas (no
entendemos el apellido de activas, en cuanto que todas las metodologias deberian
ser activas) son el resultado, en la actualidad, de la inquietud de muchos docentes
gue, sin duda, afios atras, fueron pioneros en el empleo de determinadas técnicas,
formas de ensefiar o metodologias alternativas, tales como Freinet, Montessori,
Dewey, Claparéde o Froebel, siendo conscientes de las falsas alternativas actuales
gue defiende Pérez Rueda (2023). En efecto, asistimos a una época de regeneracion
didactica, concentrada en la creacion de nuevas formas de atender al alumnado en el
aula, tratando todas ellas, de captar su atencién y hacerles entender su propia realidad
y la de los otros. Algunas de ellas han sido agrupadas en manuales de caracter
practico como el propuesto hace unos afios por Zabala y Arnau (2014), en su obra
Métodos para la ensefianza de las competencias: método de proyectos, centros de
interés, método de investigacion del medio, proyectos de trabajo globales, estudio de

caso y aprendizaje basado en problemas (ABP), role-playing y simulacién, aprendizaje
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servicio y aprendizaje productivo; destacando dichos autores que ninguno de estos

meétodos es suficiente en si mismo. Con un planteamiento muy similar se publico, mas

adelante, Métodos de ensefianza en Educacién Fisica: Enfoques innovadores para la

ensefianza de competencias, de Barrachina, Blandez y Oleguer (2020).

Es curioso encontrar en todos ellos, una méaxima comun: que el alumnado al
finalizar cada una de las fases que definen el método concreto, obtenga algun
producto, como resultado de un proceso de creacion, tras poner en marcha una serie

de herramientas o conocimientos mas o menos (tiles.

Este conjunto metodoldgico podria “ensamblarse” en el concepto de tarea que
definieron Luengo y Moya (2011) a través del Proyecto Atlantida, diferenciando dicho
concepto del de actividad y ejercicio. Asi, entendieron que la tarea debia reunir cuatro
requisitos: partir de una situacién-problema, en un contexto determinado (personal,
social, escolar o familiar), para que el alumnado utilice las herramientas disponibles
(contenidos curriculares, ahora saberes basicos), para plantear una posible solucion
mediante un producto final relevante. Esta metodologia supuso dar un paso adelante,
ya que recogia la filosofia o el fin de los distintos métodos que habian ido
enriqueciendo el ideario pedagdgico y didactico docente.

Llegamos, finalmente, en la actualidad, a la definicibn de situaciones de
aprendizaje, que tratan de dar sentido al trabajo por competencias que pretende la
administracion, cuyo disefio y desarrollo trataremos de explicar a continuacion. Cabe
preguntarse, en este devenir metodolégico: ¢donde se sitian las diferentes
metodologias activas y alternativas dentro de una situacion de aprendizaje?; ¢es la
tarea un elemento de la situacién de aprendizaje?; ¢representa una situacion de
aprendizaje un nuevo enfoque metodolégico o el sumatorio de un conjunto de
metodologias?; ¢qué diferencias hay entre situacion de aprendizaje, unidad de
programacion y unidad didactica integrada?: ¢como se secuencia una situacion de

aprendizaje?

Lo que debemos considerar es que las situaciones de aprendizaje pueden
albergar a lo largo de la secuencia didactica, un conjunto de metodologias que puedan
dar sentido al acto didactico, captando la atencion de los alumnos y alumnas e

involucrandolos en su propio aprendizaje. Esta secuencia didactica se configura, por
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tanto, como un puzzle metodoldgico total, adaptado a las necesidades e intereses del
discente. Sirvan de ejemplo, ademas de las abordadas por Zabala y Arnau (2014)
indicadas anteriormente, metodologias tales como: proyecto Roma, pedagogia
Steiner-Waldorf, gamificacion, ambientes de aprendizaje, cajas de aprendizaje,
aprendizaje basado en juegos, paisajes de aprendizaje, contrato didactico, flipped
Classroom o Clase invertida, pensamiento computacional, visual thinking, aprendizaje
basado en el pensamiento, aprendizaje dialégico, movimiento maker, aprendizaje

cooperativo...

En definitiva, resaltamos que cada metodologia posee caracteristicas
peculiares que la hacen especial y la dotan de valor para su aplicacion en el contexto
didactico que elijamos (aula, patio, parque, etc). En este sentido, no debemos apostar
por una metodologia Unica, sino que entendemos que todas ellas son
complementarias y pueden entremezclarse para alcanzar el objetivo que perseguimos
a lo largo de una situacién de aprendizaje. Se puede decir, entonces, que cada
situacion de aprendizaje constituiria el sumatorio de diferentes fases de distintas
metodologias. Es, a esta forma de organizacion metodologica, a la que denominamos
método total o método situacional, ya que la propia estructura y desarrollo de una

situacion facilita el empleo de diversas metodologias. Pongamos un ejemplo:
Situacion de aprendizaje X

Comenzamos a motivar al alumnado empleando una clase invertida o flipped
classromm, en la que se les proyecta un visual thinking sobre como grabar tu propia

pelicula de superhéroes, considerando que partimos de dos experiencias de interés

(intereses del grupo de alumnos) en el aula: el cine y los superhéroes; en segundo

lugar, partimos de un problema como es la pérdida de valores en la sociedad y, en

tercer lugar, de unos ejes o tematicas curriculares que se desprenden de las areas

implicadas (decision del docente). Les adelantamos que durante la situacion de
aprendizaje firmaran un contrato didactico en el que se comprometeran a desarrollar
una serie de paquetes o grupos de actividades, segun la calificacion que creen que
pueden llegar a obtener en funcion de sus posibilidades. Para evaluar inicialmente al
alumnado utilizamos un trivial de las diferentes areas que se integren en la situacion

de aprendizaje (aprendizaje basado en juegos).
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Continuamos desarrollando nuestra situacion de aprendizaje uniendo fases de

diferentes metodologias para conformar nuestro propio puzzle metodoldégico total:

Para partir del problema inicial que debe contener una situacioén de aprendizaje,

acudimos a la fase 1 de la metodologia de aprendizaje servicio:

FASE 1 Analisis del entorno y de las necesidades reales detectadas. Es
importante que se conozca el lugar donde se ubica el centro y se analicen los
problemas sociales que abarca y afectan al alumnado y sus familias. Por tanto,
nuestra pelicula (producto final del alumnado que se obtendra al término de la
situaciéon de aprendizaje), tratard de concienciar sobre la problematica

detectada.

Acto seguido, empleamos las fases 1 y 2 de la metodologia de investigacion en

el medio:

FASE 2 Motivacion: se coloca al alumnado ante situaciones proximas a su

experiencia vital que promuevan su interés. Debatimos.

FASE 3 Explicacion de las preguntas o de los problemas: en el debate surgen

preguntas. En grupos se concretan las preguntas.
Una vez formuladas, es el turno de la fase 4 del estudio de casos:
FASE 4 Organizacion de las ideas. Inventario de soluciones priorizadas.

A continuaciéon, dado que queremos que nuestro alumnado, escenifique los
problemas y soluciones dadas a las distintas situaciones, utilizaremos las fases 2y 3

de la metodologia de simulacion:

FASE 2 Introduccion. Se presenta la situacién o situaciones sobre las que se
actuard y se familiarizara el alumnado con las instrucciones, los datos del caso
y los materiales disponibles. Puede ser necesario algun entrenamiento o

ensayo previo a la simulacion.

FASE 3 Aplicacion o interaccion. El alumnado realiza acciones, individualmente
0 en grupos, hasta conseguir un resultado. Estos procesos pueden repetirse

varias veces.
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En tercer lugar, utilizo la fase 2 de la metodologia role-playing:

FASE 2: Preparacion de la dramatizacion. ElI alumnado se familiariza con el
conflicto que se va a representar, los personajes, el contexto y todos los datos
que se facilitan para representar el caso. La informacién se puede entregar por
escrito a los diferentes alumnos, que preparan su papel antes de representarlo.

el resto actuaran como observadores.

Por ultimo, grabamos a todos los grupos con los problemas a los que hemos
tratado de dar solucion y que hemos representado, conformando lo que seria un
documental sobre los problemas de nuestro barrio (aprendizaje basado en tareas).

4. Disefio y desarrollo de situaciones de aprendizaje.

Si atendemos a las orientaciones planteadas por las diferentes
administraciones educativas, podemos concluir que el punto de partida para el
desarrollo de situaciones de aprendizaje son las competencias especificas. No
obstante, a veces, estas competencias especificas abarcan aspectos amplios y
abstractos. Por este motivo, entendemos que el proceso de disefio y desarrollo se
debe operativizar desde el aula, desde el docente, desde la didactica hacia el curriculo
en un proceso que podriamos denominar de conversion curricular y didactica. Para

ello, planteamos una serie de pasos a seguir al docente:

1° Piensa en posibles productos que quieres obtener a lo largo del curso en cada
competencia especifica. Elige los productos que mas te gusten y puedan gustar al
alumnado (experiencias de interés del alumnado). Algunos ejemplos son:
encuestas sobre temas que atraigan al alumnado; libro recopilatorio de relatos;
exposiciones sobre experiencias de interés del alumnado; construir algan obijeto, tipo
maqueta o algo similar; confeccionar un blog de aula; realizar una campafa
publicitaria; realizacion de guias diversas; preparar un debate; realizar investigaciones
sobre tematicas diversas preparar teatros y escenificarlos; organizar y gestionar viajes
y salidas: desde los itinerarios, los presupuestos, las actividades de antes, durante y
después de las visitas, etc; organizacién y puesta en marcha de mercadillos solidarios
o mercadillos de productos; organizacion de circuitos de educacion vial; preparar un

programa de radio e intentar emitirlo; realizar un periédico escolar donde recoger las
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noticias que suceden tanto en el centro como en el entorno. Incluiremos la
maguetacion del periddico, la redaccion de los textos y la posterior difusion del mismo;
trabajar problemas simulados de la realidad para tratar de darle solucion; confeccionar

libros de recetas; montar una agencia de viajes virtual...

2° Preglntate por qué crees que es importante o para qué quieres que tu alumnado
termine una situacion elaborando ese producto que has elegido. Con la respuesta
obtienes el contexto (Por ejemplo: Por qué mis alumnos tendrian que disefiar una
campafa de sensibilizacion sobre la obesidad). La respuesta a esta pregunta seria el
problema.

3° Relaciona con los objetivos de etapa y con los principios pedagogicos de la etapa.

Con esto hemos terminado el apartado de justificacion de la situacion.

4° Elige las areas/materias que quieres implicar en la obtencién de ese producto. Para
ello, piensa en ejes o teméaticas curriculares del area/materia en cuestion: el ciclo

del agua, los campos semanticos, los deportes alternativos, etc.

5° Concreta las competencias especificas de cada area/materia y los elementos
asociados (criterios de evaluacion y saberes basicos) que vas desarrollar. Con esto

tendriamos la concrecién/decision curricular.

6° Elige tareas, actividades y/o ejercicios a desarrollar y ubicalas en orden creciente
de dificultad segun la fase en la que las incluyes (tipologia o fases REA/DUA en
Andalucia, por ejemplo). Recuerda que primero hay que motivar y activar los
conocimientos previos. En la secuencia didactica es donde se ubican las metodologias
gue se vayan a utilizar (ABP, gamificacion, etc). Esta temporalizacion de las fases de

la secuencia didactica, se corresponderia con el primer nivel de decision didactica.

7° Piensa en las caracteristicas de tu alumnado y si todos podrian asumir las
actividades que has elegido (nivel de concrecion/decision transversal). Si
consideras que no todos accederan en igualdad a las actividades que propones
debemos pensar en aplicar en aquellas actividades que sea necesario, los principios,
pautas y, sobre todo, de forma concreta, los puntos de verificacion DUA (CAST, 2011
y Alba Pastor, 2018) asociados a las tareas, actividades y/o ejercicios

correspondientes (tabla 4).
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Tabla 4. Puntos de verificacion del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)

Principio |. Proporcionar multiples formas de representacién
Pauta 1. Proporcionar diferentes opciones para percibir la informacién
Puntos de Verificacion
1.1. Opciones que permitan modificar y personalizar la presentacion de la informacion
1.2. Ofrecer alternativas para la informacién auditiva
1.3. Ofrecer alternativas para la informacién visual
Pauta 2. Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos
Puntos de Verificacion
2.1. Definir el vocabulario y los simbolos
2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
2.3. Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos
2.4. Promover la comprension entre diferentes idiomas
2.5. llustrar las ideas principales a través de miltiples medios
Pauta 3. Proporcionar opciones parala comprension
Puntos de Verificacion
3.1. Activar los conocimientos previos
3.2. Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones entre ellas
3.3. Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacién y la manipulacion
3.4. Maximizar la memoria y la transferencia de informacién
Principio Il. Proporcionar multiples formas de accién y expresiéon
Pauta 4. Proporcionar multiples medios fisicos de accién
Puntos de Verificacion
4.1. Proporcionar varios métodos de respuesta
4.2. Ofrecer diferentes posibilidades para interactuar con los materiales
4.3. Integrar el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia
Pauta 5. Proporcionar opciones para la expresién y hacer fluida la comunicacion
Puntos de Verificacion
5.1. Utilizar multiples formas o medios de comunicacion
5.2. Usar multiples herramientas para la composicién y la construccién
5.3. Incorporar niveles graduados de apoyo en los procesos de aprendizaje
Pauta 6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas
Puntos de Verificacion
6.1. Guiar el establecimiento de metas adecuadas
6.2. Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias
6.3. Facilitar la gestién de informacion y de recursos
6.4. Mejorar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances
Principio Ill. Proporcionar multiples formas de implicacién
Pauta 7. Proporcionar opciones para captar el interés
Puntos de Verificacion
7.1. Optimizar la eleccién individual y la autonomia
7.2. Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad
7.3. Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones
Pauta 8. Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia
Puntos de Verificacion
8.1. Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
8.2. Variar los niveles de desafio y apoyo
8.3. Fomentar la colaboracion y la comunidad
8.4. Proporcionar una retroalimentacion orientada
Pauta 9. Proporcionar opciones para la autorregulacién
Puntos de Verificacion
9.1. Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion
9.2. Facilitar niveles graduados de apoyo para imitar habilidades y estrategias
9.3. Desarrollar la autoevaluacién y la reflexion
Fuente: Principios, pautas y puntos de verificacion DUA (CAST, 2011) y Alba Pastor (2018)
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7° Secuencia las actividades. Consideramos que la mejor forma de organizar las
actividades es agrupandolas en sesiones o jornadas, indicando la metodologia/s que
vamos a utilizar durante cada sesion/jornada. Recuerda que también debes indicar los
recursos que necesitas durante la sesion y los contextos que se ponen en juego
(escolar, familiar, personal y/o social) para resolver las actividades. Para el disefio de
actividades nos pueden servir de utilidad los criterios evaluacién y los saberes basicos.
La organizacién de sesiones segun la metodologia a utilizar se corresponde con el
segundo nivel de decision didactica. Por ejemplo, en un centro se podria
establecer o decidir la siguiente rutina didactica (tabla 5).

Tabla 5. Segundo nivel de decision didactica. Rutina didactica.

Sesién/Jornada 1: Metodologia a desarrollar Areas/Materias: Punto de Verificacion
DUA

Actividad 1 (Nombre): (Descripcién breve en una linea) Nos ayudan los 2.1

criterios de evaluacion y saberes basicos

Actividad 2 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los 1.2

criterios de evaluacion y saberes basicos

Actividad 3 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los 3.1

criterios de evaluacion y saberes basicos

Actividad 4 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los 2.1-2.2

criterios de evaluacion y saberes basicos

Recursos durante la sesion/jornada:

Contextos:

Fuente: Elaboracion propia

8° Ten cuenta si tienes alumnado con alguna medida de atencion a la diversidad y a
las diferencias individuales. En estos casos, sera conveniente que dicha medida se
anexe a la situacion de aprendizaje. Es aconsejable que en el documento planificador
de dicha medida se especifiquen los criterios de evaluacion a valorar en cada

trimestre.

9° Decide los momentos (fases de la situacién), tareas, actividades y/o ejercicios en
las que vas a evaluar y calificar cada criterio de evaluacién. Al decidir esto podremos
definir el trazo de la evaluacion a lo largo de la situacion de aprendizaje (evaluacion
continua dentro de la propia situacion). A esto lo denominamos trazabilidad (modulo
de Cuaderno de Séneca de Andalucia) como relacién entre el momento en el que
evallas, la actividad con la que evallas y el instrumento de obtencion de informacion,

contexto de evaluacion o evidencia que se utiliza para evaluar.
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10° Decide cuando y como (instrumentos) vas a evaluar la practica docente.
Normalmente, nos evaluaremos al término de un tramo curricular (sea situacion de

aprendizaje, trimestre o curso). En cuanto a los instrumentos deben ser variados.

Destacamos, a nivel organizativo, el Proyecto REA-DUA de la Comunidad
Autonoma de Andalucia (Recursos Educativos Abiertos - Disefio Universal de
Aprendizaje). Se trata de un modelo en el que se exponen una serie de fases a la hora
de afrontar el disefio y desarrollo de la secuencia didactica de una situacién de
aprendizaje. De acuerdo con la presentacion de la propia Consejeria de Desarrollo
Educativo y Formacién Profesional, “sus guias didacticas justifican la situacion de
aprendizaje propuesta, el reto que el alumnado debe alcanzar, el producto final que tiene
que desarrollar, la concrecion curricular, la secuencia didactica, y la explicitacion de las
pautas DUA, multinivelacion y procesos cognitivos elegidos en cada actividad en las que
se materializa la secuencia, para favorecer la atencion a la diversidad del alumnado, asi
como los criterios de evaluacion de las competencias especificas que permite evaluar y
los instrumentos que facilita dicha evaluacion”. Este modelo pedagdégico plantea una serie
de fases cuyo desarrollo constituiria la secuenciacion didactica de una situacion de
aprendizaje. Estas fases se concretan en el Sistema de Informacion Séneca de
Andalucia: motivacion (implico y atraigo la atencion del alumnado), activacion (evaluo sus
conocimientos previos), exploracion (desarrollo el nucleo mas importante de tareas,
actividades y/o ejercicios de la situacién), estructuracion (resumo lo aprendido), aplicacién

(produzco) y conclusion (autorreflexiono).

Entendemos también que, con anterioridad a la aparicion de las situaciones de
aprendizaje, se falsificaba el desarrollo de una unidad didactica mediante la tipologia de
actividades a utilizar, pudiendo extrapolar este modelo pedagodgico al actual. Asi,
podriamos establecer una equivalencia entre las fases del modelo REA-DUAY la tipologia

de actividades mas utilizadas en disefios curriculares y didacticos anteriores (ver tabla 6).

Tabla 6. Relaciones entre tipologia de actividades y fases del modelo REA-DUA.

Tipologia de actividades Fases del modelo REA-DUA
Motivacion Motivar y Activar.
Desarrollo Explorar.

Consolidacion Estructurar.
Aplicacién Aplicar y Concluir

Fuente : Elaboracion propia
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En el anexo I, podemos ver el modelo de situacion de aprendizaje que un

docente podria utilizar. En este modelo, cada situacion de aprendizaje ha de ser
temporalizada con el objeto de establecer, en su caso, posibles relaciones entre ellas,
dando lugar a posibles proyectos trimestrales, integrados por situaciones de

aprendizaje que se agrupan en torno a una temética comun.
5. Supervision de situaciones de aprendizaje.

Como se ha podido comprobar, partimos de la premisa de que todas las
administraciones educativas proponen orientaciones o modelos orientativos para
el desarrollo de situaciones de aprendizaje. ¢Esto quiere decir que no tienen un
caracter prescriptivo? Nada mas lejos de la realidad. Tal y como hemos sefialado, el
desarrollo de situaciones de aprendizaje tiene caracter prescriptivo, por lo que el
docente esté obligado a desarrollarlas. En este sentido, la inspeccién educativa debe
verificar, en primer lugar, que el docente desarrolla las diferentes situaciones de
aprendizaje que se incluyen en el curso o nivel correspondiente, conformando su
programacion didactica de aula, que entendemos o definimos en este marco, como
un proyecto didactico contextualizado, orientado al desarrollo de los descriptores
operativos del perfil de salida, mediante el disefio y puesta en practica de situaciones
de aprendizaje. A pesar de esta prescripcidn inicial, las administraciones educativas
permiten que dichas situaciones puedan ser moldeadas y adaptadas por el

profesorado, dado, eso si, el caracter orientativo de los elementos que las conforman.

Por tanto, contemplando este escenario, la inspeccion educativa podra, a la

vez, supervisar, evaluar y asesorar en su desarrollo; es decir:

- Supervisar que los docentes desarrollen situaciones de aprendizaje.
- Asesorar y orientar al profesorado en el desarrollo de sus elementos.
- Evaluar los resultados académicos obtenidos por el alumnado a través de las

situaciones disefiadas y desarrolladas por los docentes.

Estas acciones deben conectar con las funciones y atribuciones (en Andalucia
se afaden, por ejemplo, los cometidos competenciales). Estas funciones vy
atribuciones quedan reguladas en los articulos 151 y 153, respectivamente, de la LOE-
LOMLOE.
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Una vez aterrizado este marco normativo basico y de actuacion inicial (sin
pararnos a analizar las actuaciones de los planes de actuacion de inspeccion
educativa autonémicos), nos preguntamos entonces si podemos establecer unos
indicadores que sirvan de guia al Inspector/a de Educacion en el desempefio de sus
funciones y atribuciones. Teniendo en cuenta el doble escenario que plasmabamos al
inicio (prescriptivo y orientativo), y que hemos ido analizando a lo largo del articulo
deberiamos plantearnos un analisis sobre qué aspectos no deberian faltar en el disefio
y desarrollo de una situacion de aprendizaje. En este sentido, teniendo en cuenta el
analisis de las propuestas y orientaciones de las distintas administraciones
educativas, podriamos establecer los siguientes indicadores de supervision, que, a
su vez, constituyen las conclusiones del analisis realizado a lo largo del articulo, en

cuanto a la intervencion del inspector se refiere:

a) Los inspectores deberian supervisar con caracter prescriptivo la inclusion en las
diferentes situaciones de aprendizaje de los siguientes aspectos:

- Se define la concrecién curricular de la situacion, indicando las competencias
especificas, los descriptores relacionados, los criterios de evaluacion y los
saberes basicos que intervienen.

- Se establecen relaciones con los objetivos generales de etapa y los principios
pedagdgicos de la etapa.

- Se desarrollan bajo un enfoque globalizador, que favorece el aprendizaje
integrado de las competencias a partir de la activacion de los saberes basicos
de distintas areas o ambitos.

- Se incluyen medidas de atencién a la diversidad.

- Las evidencias de aprendizaje estan ligadas a los criterios de evaluacion y, por
tanto, a las distintas competencias especificas de las areas curriculares.

- Se evalua al alumnado partiendo de los criterios de evaluacion.

- Se utilizan instrumentos de evaluacion variados.

- Se evalla la practica docente, contemplando la idoneidad del disefio y
desarrollo de los elementos de la situacion, en funcion de los resultados
académicos obtenidos.

- Se evalta la préactica docente, contemplando indicadores que puedan ser

evaluados por el propio alumnado.
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Estas orientaciones incluyen aspectos o elementos que forman parte del disefio

curricular propuesto por las diferentes administraciones educativas.

Las situaciones de aprendizaje se alinean con los principios del Disefio
Universal del Aprendizaje (DUA). Este aspecto constituye uno de los principios
pedagdgicos recogidos en el articulo 6 de los distintos reales decretos de

ensefianzas?.

Orientaciones que no responden a aspectos de caracter prescriptivo y que, por

tanto, el inspector de educacién podrd tener en cuenta en su labor de

asesoramiento:

Parte de los intereses del alumnado o se relaciona con algun centro de interés
gue pueda atraer su atencion.

Requieren, por parte de los alumnos y las alumnas, de la resolucion de tareas,
retos o proyectos.

Se vinculan, con los desafios del siglo XXI: desarrollo sostenible, cambio
climatico y contaminacion, problemas de salud mundial, conflictos
internacionales, interculturalidad, valoracién de la diversidad, igualdad de
género y cultura digital, entre otros.

Incluyen el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto
analdgicos como digitales.

Su disefio contempla propuestas de actividades de complejidad creciente.

Se proponen escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos.
Tanto las actividades de aprendizaje como las especificas de evaluacién
permiten diferentes oportunidades de accion, expresion y comunicacién por
parte del alumnado (en formato de texto oral o escrito, audiovisual, musical,
grafico, expresion no verbal, etc.).

Las tecnologias digitales se utilizan junto a una variedad de recursos
analdgicos.

Se contrarresta la brecha digital.

1 Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Infantil, Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria. Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria, Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.
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- Alfinalizar la situacién se obtiene uno o varios productos finales.

- Incluyen la autoevaluacion y la coevaluacion.

Todos ellos son indicadores que podrian conformar una lista de control que el
inspector podria utilizar en su quehacer diario. De la misma forma, podrian ser
rubricados por el propio inspector de educacién teniendo en cuenta el contexto en el
gue desarrolla sus funciones. En esta linea, recientemente, desde la Inspeccion
General de Educacion de Andalucia, se ha elaborado un instrumento homologado,
aun por validar, al que los diferentes Inspectores/as de Educacion de Andalucia
tuvimos acceso como consecuencia de la formacion recibida al respecto en los
Servicios de Inspeccion Provinciales, dentro del propio marco del Plan de Formacion
de la Inspeccion Educativa de Andalucia 2021/2022. Este modelo plantea una serie
de aspectos a valorar e indicadores a partir de los cuales se obtiene una puntuacion
concreta que determina si la situacion de aprendizaje que el docente ha disefiado se

ajusta mas o menos a las orientaciones dadas.

Hay que subrayar, como ya hemos dicho anteriormente, que todas las
administraciones educativas han coincidido en plantear orientaciones; es decir, no se
prescribe la obligatoriedad de que el profesorado emplee esas orientaciones o esos
modelos ofrecidos a nivel autonémico. Dicho modelo o prototipo inicial se recoge en

al Anexo II.

Por otro lado, se presenta en el Anexo Il una rabrica para el andlisis de
situaciones de aprendizaje, elaborada por Pascual Pastor (2024).

Se trata, en definitiva, de modelos de instrumentos de registro de la informacion
gue obtenemos en las visitas a centros y aulas, que pueden contribuir a la supervision,
evaluacion y asesoramiento en el ambito de las situaciones de aprendizaje y que,
indirectamente, ademas, plantean aspectos o indicadores que pueden orientar al

docente y al inspector de educacion.

A pesar de ello, analizando todo lo desarrollado con anterioridad, y partiendo
del caracter orientativo de las situaciones de aprendizaje, observamos una serie de

dificultades en la labor de supervision, evaluacion y asesoramiento del inspector:
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b)

c)

d)

e)

f)
9)

h)

)
k)
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Cada centro elabora su propia situacién de aprendizaje. Podemos encontrar
diferentes modelos de situacién de aprendizaje por cursos, areas/materias,
ciclos, etapas, etc, que no concretan las seflas de identidad de caracter
didactico del propio centro.

Variabilidad de criterios técnicos de cada inspector en relacion al desarrollo vy,
por tanto, supervision de una situacion de aprendizaje.

Diferencia entre la formacion previa del inspector y del profesorado en el
desarrollo de situaciones de aprendizaje.

Dificultad para distinguir entre los aspectos o elementos prescriptivos que debe
contener una situacion de aprendizaje y los que tienen un caracter orientativo.
Carencia o rigidez de determinadas herramientas digitales propuestas por la
administracion para la elaboracién de situaciones de aprendizaje.

Exceso de elementos a desarrollar y supervisar

Globalizacion de situaciones de aprendizaje en las etapas de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Ausencia de tiempos escolares para el disefio especifico de situaciones de
aprendizaje.

Tiempo destinado al asesoramiento a diferentes 6rganos de coordinaciéon
docente en el desarrollo de situaciones de aprendizaje en el aula, en el marco
de los planes de actuacion de la inspeccion educativa.

Uso de herramientas digitales descontextualizadas (inteligencia artificial).
Coordinacion en la elaboracion de instrumentos homologados para supervisar
y evaluar situaciones de aprendizaje durante la visita al aula.

Falta de experiencia docente previa del inspector en la puesta en practica de

situaciones de aprendizaje y las metodologias activas que pueden integrar.

m) Liderazgo pedagoégico que puede ejercer la direccion de un centro educativo o

n)

0)

coordinacion entre directores de un mismo distrito o zona educativa.

Contraste entre los puntos de verificacion DUA incluidos en la secuencia
didactica de una situacion y las tareas, actividades o ejercicios que los incluyen.
Reticencia del profesorado a asumir un nuevo cambio en el paradigma

didactico.
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Financiacion

Sin financiacion expresa

Conflicto de intereses

Ninguno
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Anexo |. Modelo de situacion de aprendizaje (inicio).

1. Identificacion — Localizacién de un centro de interés
Curso: SdA n°; ‘ Titulo:

Temporalizacién
Planes, proyectos del centro asociados:

Centro de interés (problema, intereses y ejes o tematicas curriculares que determinaran por qué es importante
esta situacion):

Para su redaccion tenemos dos opciones:

- Opcion 1. Redaccion a partir de una o varias competencias especificas.
- Opcion 2. Redaccion DUE (Disefio Universal de Ensefianza):

a) Elaboramos listado de productos finales a obtener a lo largo del curso a partir de las competencias
especificas (elegimos los que a priori queremos o pueden atraer alumnado). De esta manera queremos
conectar los intereses del alumnado con posibles problemas sociales asociados a dichos productos.

b) Nos preguntamos por qué o para qué seria interesante que el alumnado obtuviera esos productos (La
respuesta constituiria el problema-reto-contexto).

c) Asociamos a esos problemas, experiencias de interés del alumnado (cine, futbol, viajes, etc) y ejes o
tematicas curriculares (sistema métrico decimal, narrativa, historia de Espafa, etc) y decidimos cual
puede ser un buen centro de interés para la situacién.

d) Temporalizamos los productos con su problema-reto-contexto, en las situaciones de aprendizaje

Por ejemplo, en una situacion de aprendizaje un problema podria ser el siguiente: La OMS ha advertido en el
ultimo informe que existe un incremento del sedentarismo y obesidad infantil que va a reducir la esperanza de
vida de la poblacién mundial. De esta manera, tenemos el contexto.

La salud constituye uno de los saberes mas importantes en estas edades en cuanto que una educacién
saludable garantiza la calidad de vida de las futuras generaciones. Respuesta al por qué o para qué del producto
0 productos finales. También se puede redactar a partir de las competencias especificas elegidas.

2. Justificacién y contexto de aplicacion
(Relacion con objetivos de etapa y con principios pedagégicos de etapa)
En este apartado incluimos, los objetivos de etapa y principios pedagdgicos de etapa relacionados.

Por tanto, decidimos los Objetivos de etapa (en el caso de Educacion Primaria, art. 7 RD 157/2022 e 1 de marzo
o aquellos que afiada la administracién educativa correspondiente) y relacionar con los principios pedagdgicos
de etapa (art. 6 del mismo real decreto)

3. Descripcion del producto final:
De la situacion de aprendizaje se desprenden diferentes productos finales. Por ejemplo:

- Producto 1: Disefio de un blog en el que se difundan habitos de vida saludable.

- Producto 2: Desarrollar una campafa de sensibilizacion dirigida al resto de alumnos/as del centro
mediante la creacion de un conjunto de cortometrajes.

- Producto 3: Diptico de habitos de vida saludables dirigido al Ayuntamiento del municipio.

También se podria elegir un producto final que contenga varios subproductos.
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Anexo |. Continuacion

4. Concrecion curricular

Competencias especificas (CE): Elegir competencias especificas desde la normativa que regula el curriculo
de las ensefianzas correspondientes)

EF.1.

LCL.2.

ART.4.

CE- Area/Materia Criterios de evaluacion Saberes basicos

Conexién con el perfil competencial al finalizar cada ciclo/perfil de salida (Descriptores):

CE - Area/Materia Criterios de evaluacion Saberes béasicos

Conexion con el perfil competencial al finalizar cada ciclo/perfil de salida (Descriptores):

Conexion con el perfil competencial al finalizar cada ciclo/perfil de salida:

CE - Area/Materia Criterios de evaluacion Saberes basicos

Conexion con el perfil competencial al finalizar cada ciclo/perfil de salida (Descriptores):

Objetivos de ensefianza-aprendizaje o didacticos: Tanto en el modelo REA-DUA de Andalucia, como en
Canarias, como en el INTEF, contemplan los objetivos que denominan de ensefianza-aprendizaje o de
aprendizaje. Por ello, podriamos plantearlos en el apartado de concrecion curricular y relacionarlos con los
criterios de evaluacion seleccionados.

Vinculacién del problema-reto-contexto con los desafios del Siglo XXI (17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible)

Educacion en valores: Se trata de relacionar saberes tales como educacién sexual, educacion para la paz,
libertad de expresion, etc.

Saberes eventuales o efemérides: Dia de la Paz, Dia de la Constitucion, Dia contra la violencia de género,
dia de la discapacidad, dia del medio ambiente, dia de Europa, dia de la comunidad auténoma correspondiente,
etc.

5. Secuencia didactica

Como indicdbamos anteriormente es aqui donde se localizan los tres niveles de decision didactica: fases de la
secuencia didactica, sesiones (tipo de sesion y/o metodologia a utilizar) y tareas, actividades y/o ejercicios a
desarrollar en cada sesion.

Para redactar y explicar cada sesion, tarea, actividad y/o ejercicio se puede establecer una rutina didactica
organizativa a nivel de centro: Por ejemplo:

1° Indicar metodologia empleada en cada sesion y areas que intervienen

2° Nombre de cada tarea, actividad y/o ejercicio de cada sesion.

3° Descripcion breve o esquematica de cada tarea, actividad y/o ejercicio (una sola linea)
4° Puntos de verificacion DUA a aplicar en cada tarea, actividad y/o ejercicio (si se aplican)
5° Recursos durante la sesion

6° Contextos que se desarrollan en la sesién (escolar, social, familiar o personal).

Sesion/Jornada 1: (Metodologia a utilizar) Areas/Materias: Pauta/Punto
Verificacion
DUA
Actividad 1 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
s bésicos
S Actividad 2 (Nombre): (Descripcidon breve en una linea) Nos ayudan los saberes
S béasicos
s Actividad 3 (Nombre): (Descripcién breve en una linea) Nos ayudan los saberes
= basicos
Actividad 4 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Recursos durante la sesidn/jornada:
Contexto: Escolar __ Social __ Familiar __ Personal

Diciembre 2024- Avances en Supervision Educativa. ase42_art06. Prieto-Roman - pag. 36
avances.adide.org - ISSN: 1885-0286


file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org
https://avances.adide.org/
file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org
file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org

E-Nances.en S upervision (-GS

Revista de la Asociacion de Inspectores de Educacion de Espafia

Anexo |. Continuacion

Activacion

Sesion/Jornada 2: (Metodologia a utilizar) Areas/Materias:

Pauta/Punto
Verificacion
DUA

Actividad 1 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Actividad 2 (Nombre): (Descripcién breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Actividad 3 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
basicos

Actividad 4 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Recursos durante la sesion/jornada:

Contexto: Escolar Social Familiar Personal

Desarrollo y Consolidacién:

Explorar y Estructurar

Sesion/Jornada 3: (Metodologia a utilizar) Areas/Materias:

Pauta/Punto
Verificacion
DUA

Actividad 1 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Actividad 2 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
basicos

Actividad 3 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
basicos

Actividad 4 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Recursos durante la sesion/jornada:
Procesos cognitivos durante la sesion/jornada (taxonomia de Bloom):
Contexto: Escolar __ Social __ Familiar __ Personal

Sesion/Jornada 4: (Metodologia a utilizar) Areas/Materias:

Pauta/Punto
Verificacion
DUA

Actividad 1 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
basicos

Actividad 2 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
béasicos

Actividad 3 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Actividad 4 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
basicos

Actividad 5 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
basicos

Actividad 6 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Recursos durante la sesidn/jornada:
Contexto: Escolar  Social  Familiar  Personal

Sesion/Jornada 4: (Metodologia a utilizar) Areas/Materias:

Pauta/Punto
Verificacion
DUA

Actividad 1 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Actividad 2 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
béasicos

Actividad 3 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
béasicos

Recursos durante la sesidn/jornada:

Contexto: Escolar Social Familiar Personal
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Anexo |. Continuacion

Sesién/Jornada__: (Metodologia a utilizar) Areas/Materias: Pauta/Punto
Verificacion
DUA
Actividad 1 (Nombre): (Descripcién breve en una linea) Nos ayudan los saberes
.. basicos
§ § Actividad 2 (Nombre): (Descripcién breve en una linea) Nos ayudan los saberes
‘G = | basicos
.LEL < | Actividad 3 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
béasicos
Actividad 4 (Nombre): (Descripcién breve en una linea) Nos ayudan los saberes
basicos
Actividad 5 (Nombre): (Descripcién breve en una linea) Nos ayudan los saberes
béasicos
Sesién/Jornada__: (Metodologia a utilizar) Areas/Materias: Pauta/Punto
Verificacion
. DUA
] Actividad 1 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
e basicos
8 Actividad 2 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos
Actividad 3 (Nombre): (Descripcion breve en una linea) Nos ayudan los saberes
bésicos

Aclaracién sobre las fases, sesiones y tipologia de actividades de la situacién de aprendizaje:

a) Fases: Las fases de desarrollo de la situacion de aprendizaje (primer nivel de decisién didactica), solo hacen
referencia al caracter temporal de dicha situacion; es decir a como vamos avanzando en el disefio y desarrollo
de nuestras sesiones hacia la resolucion del problema inicial. Tenemos que aclarar que las fases no hacen
referencia a la tipologia de actividades. Reiteramos que las fases de una situacion de aprendizaje, como en
cualquier proceso, nos ayudan a identificar la secuencia por la que vamos progresando (motivamos, activamos
y evaluamos inicialmente, etc).

b) Sesiones: Las sesiones (segundo nivel de decisién didactica) han de ser disefiadas y temporalizadas a lo
largo de la secuencia didactica, respondiendo al momento de la situacién en el que estemos (fases), teniendo
como referente el problema del que partimos:

- Motivary activar: En estas dos fases ubicaremos sesiones que atraigan la atencién del alumnado hacia
el problema que queremos plantear y resolver y sesiones que evallen los conocimientos previos del
alumnado. Recordemos que ambas fases también se pueden plantear por separado.

- Explorar: Las sesiones se orientaran de lleno a proporcionar herramientas al alumnado con las que
pueda resolver el problema inicial (aprender pensando).

- Estructurar: Se trata de plantear actividades que estructuren, resuman y consoliden lo aprendido.

- Aplicar: Se da una posible solucion mediante el producto o productos finales al problema inicial (aplicar)
y ademas, se invita al alumnado a comprobar lo aprendido.

- Concluir: Se autorreflexiona sobre los resultados finales obtenidos.

c) Disefio de tareas, actividades y/o ejercicios (tercer nivel de decision didactica): Se disefiaran teniendo en
cuenta la fase en la que nos encontramos (por ejemplo, en la fase de motivacion, actividades atractivas que
generen incertidumbre en el alumnado) y la sesién que desarrollamos (metodologia que aplicamos en dicha
sesion).
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Anexo |. Continuacion

6. Medidas de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales (Ejemplo con Andalucia en

Educacion Primaria)

Medidas generales. Marcar
a) Agrupacion de areas en ambitos de conocimiento.
b) Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del aula,
preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos del alumnado que presente desfase
en su nivel curricular.
c) Desdoblamientos de grupos en las areas de caracter instrumental.
d) Agrupamientos flexibles para la atencion del alumnado en un grupo especifico. Esta medida,
que tendra un caracter temporal y abierto, debera facilitar la inclusién del mismo en su grupo
ordinario y, en ningun caso, supondra discriminacion para el alumnado necesitado de apoyo.
e) Accién tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones en
relacion con la evolucion académica del proceso de aprendizaje.
f) Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, tutoria
entre iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusion de todo el alumnado
g) Actuaciones de coordinacién en el proceso de transito entre etapas
h) Actuaciones de prevencién y control del absentismo que contribuyan a la prevencién del
abandono escolar temprano.
Programas atencién diversidad
Marcar Programa de refuerzo
a) Alumnado que no haya promocionado de curso; Anexo
b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las areas del | Anexo ____
curso anterior
¢) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el equipo de orientacion | Anexo
educativa y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que
justifigue su inclusion
d) Alumnado que presente dificultades de aprendizaje en la adquisicion de la | Anexo__
competencia en comunicacion lingliistica que le impida seguir con
aprovechamiento su proceso de aprendizaje.
Marcar Programas de profundizacion
Alumnado altamente motivado para el aprendizaje Anexo
Alumnado que presenta altas capacidades intelectuales Anexo
Marcar Medidas especificas
a) El apoyo dentro del aula por profesorado especialista de Pedagogia Terapéutica
0 Audicién y Lenguaje, personal complementario u otro personal. | Anexo __
Excepcionalmente, se podra realizar el apoyo fuera del aula en sesiones de
intervencion especializada, siempre que dicha intervencién no pueda realizarse en
ella y esté convenientemente justificada.
b) Las adaptaciones de acceso de los elementos del curriculo para el alumnado | Anexo
con necesidades educativas especiales.
c) Las adaptaciones curriculares significativas de los elementos del curriculo
dirigidas al alumnado con necesidades educativas especiales. La evaluacién | Anexo
continua y la promocién tomaran como referencia los elementos fijados en ellas.
d) Programas especificos para el tratamiento personalizado del alumnado con | Anexo
necesidades especificas de apoyo educativo.
e) Las adaptaciones curriculares dirigidas al alumnado con altas capacidades | Anexo
intelectuales
f) La atencion educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalizacién | Anexo __

o de convalecencia domiciliaria.
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Anexo |. Final

7. Valoracioén de lo aprendido. Procedimientos de evaluacion del aprendizaje
Instrumentos de registro (rubrica) y de obtencién y calificacion (pruebas escritas, orales, etc)
Criterios de Instrumentos Insuficiente Suficiente Bien Notable Sobresaliente
evaluacion de obtencién lal4 5al6 6al7 7y8 9all0

1l.1.a

Descriptor:
13.a

Descriptor:
Instrumentos de registro (registro anecdoético) y de obtencién y calificacién (observacién directa)
Hecho observado: Se debe indicar el alumno/a, la sesién y la tarea, actividad y/o ejercicio en la que se localiza

el hecho observado ademas del criterio de evaluacion al que afecta.

Criterios de Instrumentos Insuficiente Suficiente Bien Notable Sobresaliente

evaluacion de obtencién lal4 5al6 6al7 7y8 9all0
1.2.a

Descriptor:

Escalas de dominio o desempefios: Redactar qué sabra hacer el alumnado al terminar la situacién de
aprendizaje (Castan et al, 2024)
Nivel de desempefio competencial (Calcular media del grupo en cada competencia)

CCL CP CMCTI CD CPSAA CcC CE CCEC
Procedimientos de evaluacién de la practica docente
Indicador (Establecidos a nivel de centro) Instrumento
Proceso de ensefianza: Por ejemplo, Idoneidad de elementos Cuestionario de Autoevaluacion

curriculares
(Deberia definiros el centro)
Proceso de aprendizaje: Por ejemplo, motivacion,
transferencia, etc
(Deberia definiros el centro)
Fuente: Elaboracion propia.

Cuestionario al alumnado
(Formulario Google, por ejemplo)

Cada situacién de aprendizaje ha de ser temporalizada, con el objeto de establecer, en su
caso, posibles relaciones entre ellas, dando lugar a posibles proyectos trimestrales, integrados
por situaciones de aprendizaje que se agrupan en torno a una tematica comun (por ejemplo,
“Los medios de comunicacion”, integrando la misma tres situaciones: una situaciéon sobre el
periodico, otra sobre la radio y una tercera sobre el telediario. Asi se desarrollé durante el

curso 2022/2023 en el centro CEIP Padre José Casal Carrillo de San Fernando, Cadiz).
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Anexo Il. Instrumento de Valoracion de Situaciones de Aprendizaje (Inspeccion
General de Educacién de Andalucia, 2022)?

Su propdsito es “disponer de un instrumento que permita abordar, con garantias, en primer lugar, el
analisis de los requisitos o consideraciones clave que fundamentan el disefio de las situaciones de
aprendizaje y contribuyan a que el alumnado adquiera y desarrolle las competencias clave y
especificas; es decir, que sea competencial; y en segundo lugar, dotar de criterios o rangos de calidad
que permitan facilitar el asesoramiento que corresponda y/o derivacion a la formacion correspondiente”.

El instrumento se divide en varias dimensiones a valorar (de la A a la F), que incluyen diferentes niveles
de logro que el inspector supervisa de la siguiente manera:

Otorga una puntuacion B, M o A de menor a mayor grado de consecucién del indicador supervisado.
Por ejemplo, el aspecto A2 incluye los indicadores 2.1, 2.2y 2.3.

Atenor de la media de las puntuaciones otorgadas en los indicadores que abarca (repetimos, el aspecto
A2 abarca 3 indicadores) se puntla el aspecto de forma global. Asi, si a los tres indicadores del aspecto
A2 (recordemos 2.1, 2.2 y 2.3) le hemos dado una valoracion de M, la puntuacién en ese aspecto A2
podria ser de 3. No obstante, debemos tener en cuenta que dentro del nivel medio podemos estar mas
cerca del alto que del medio (véanse las tablas); es decir, podemos considerar que los tres indicadores
del aspecto A2, dentro del nivel medio (M), estan en el 4. En ese caso, la puntuacién seria de 5.

Los rangos de puntuacién de cada nivel (B, M o A) pueden ser los siguientes: Bajo: B- o B+ ; Medio: M-
0 M+ ; Alto: A- 0 A+.

Imaginando que dentro del nivel medio (M) elegido, el nivel de consecucién del indicador es alto (4), la
puntuacion final de este indicador seria, por tanto, M4 (Medio 4).

Veamos, a continuacion, el desarrollo del instrumento, que incluye las dimensiones, los aspectos a
valorar y los indicadores en los que se subdivide cada aspecto:

Anexo I, parte primera: dimensiones, aspectos a valorar e indicadores

Dimension A. Despliega las competencias especificas y clave, movilizando los saberes bésicos.

Al. Despliega competencias movilizando saberes basicos: La situacién de aprendizaje posibilita y
favorece el desarrollo de aprendizajes competenciales al integrar los elementos del curriculo con la
competencia especifica.

Indicador: Los elementos del curriculo se presentan integrados con las competencias especificas.

Puntuacion 1 2 3 [ 4 5
Bajo Medio Alto

Rango de calidad

La situacion de
aprendizaje no posibilita
que el alumnado adquiera
aprendizajes
competenciales al no
integrar los elementos del
curriculo

La situacién de aprendizaje
posibilita parcialmente que el
alumnado adquiera
aprendizajes competenciales al
no integrar de forma completa
los elementos del curriculo

La situacién de aprendizaje
posibilita que el alumnado
adquiera aprendizajes
competenciales al integrar de
forma explicita y completa los
elementos del curriculo

1.1. Cada competencia
especifica tiene
vinculado, los criterios
de evaluacion, los
saberes basicos
seleccionados y la
contribucién al
desarrollo de las
competencias clave.

No vincula, de manera
explicita cada
competencia especifica
con los elementos del
curriculo que van a
permitirle su desarrollo y
la contribucion al
desarrollo de las
competencias clave

Vincula, pero no de forma
completa, a cada competencia
especifica con los elementos
del curriculo que van a
permitirle su desarrollo y la
contribucion al desarrollo de las
competencias clave.

Vincula de manera explicita y
completa cada competencia
especifica con los elementos del
curriculo que van a permitirle su
desarrollo y la contribucion al
desarrollo de las competencias
clave.

2 Resolucion de 28 de julio de 2021, de la Viceconsejeria, por la que se aprueban las Instrucciones para el
desarrollo, la direccién y la coordinacion del Plan General de Actuacion de la Inspeccién Educativa y el Plan de
Formacion para el Perfeccionamiento y Actualizacion Profesional, para el curso escolar 2021/2022 (BOJA 03-08-
2021).
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A2. Despliega competencias movilizando saberes basicos: La situacion de aprendizaje posibilita y
favorece el desarrollo de aprendizajes competenciales al integrar los elementos del curriculo con la
competencia especifica.

Indicador: Las tareas y actividades estan alineadas con los elementos curriculares asociados a la
competencia especifica.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

3
Medio

4 5
Alto

La situacion de
aprendizaje no posibilita
que el alumnado adquiera
aprendizajes
competenciales al no
integrar los elementos del
curriculo y al no estar las
actividades y tareas
alineadas con ellos

La situacién de aprendizaje
posibilita parcialmente que el
alumnado adquiera
aprendizajes competenciales al
no integrar de forma completa
los elementos del curriculo y/o
al estar las actividades y tareas
parcialmente alineadas con
ellos

La situacién de aprendizaje
posibilita que el alumnado
adquiera aprendizajes
competenciales al integrar
correctamente los elementos del
curriculo y al estar las
actividades y tareas totalmente
alineadas con ellos

2.1. Las actividades y
tareas estan alineadas
con el qué, el como y el

para qué de las
competencias
especificas

Las actividades y tareas
no estan alineadas con el
qué, el como y el para
qué de las competencias
especificas

Las actividades y tareas estan
alineadas parcialmente con
algunos aspectos del qué, el
cémo y/o del para qué de las

competencias especificas

Las actividades y tareas estan
alineadas totalmente con el qué,
el como y/o el para qué de las
competencias especificas

2.2. Las actividades y
tareas estan alineadas
con la orientacién de
los descriptores
operativos asociados

Las actividades y tareas
no estan alineadas con
los descriptores
operativos asociados y/o
no estan presentes en las
mismas

Las actividades y tareas estan
parcialmente alineadas con la
orientacién de los descriptores
operativos asociados y/o
algunos no tienen presencia en
las mismas

Las actividades y tareas estan
alineadas totalmente con los
descriptores operativos
asociados y todos estan
presentes en las mismas

2.3. Las actividades y
tareas estan alineadas
con la finalidad, objeto
y contexto definido en
los criterios de
evaluacion

Las actividades y tareas
no estan alineadas con la
finalidad, objeto y
contexto definido en los
criterios de evaluacion

Las actividades y tareas estan
parcialmente alineadas con la
finalidad, objeto y contexto
definido en los criterios de
evaluacion

Las actividades y tareas estan
alineadas totalmente con la
finalidad, objeto y contexto
definido en los criterios de

evaluacion

A3. Despliega competencias movilizando saberes basicos: Las tareas y actividades movilizan los
saberes basicos y el alumnado despliega competencias que se hacen visibles a través de los
desempenfios que le piden los criterios de evaluacion.

Indicador: Las tareas y actividades movilizan saberes basicos y despliegan competencias a través de

desempenios.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

3 [
Medio

4 5
Alto

Las tareas o actividades
no movilizan los saberes
bésicos necesarios para
desplegar los
desempefios que les
piden los criterios de
evaluacion

Las tareas o actividades no
movilizan todos los saberes
basicos necesarios para
desplegar los desempefios que
les piden los criterios de
evaluacion

Las tareas o actividades
movilizan los saberes basicos
necesarios para desplegar los
desempefios que les piden los

criterios de evaluacion

3.1. Las tareas y
actividades movilizan
los saberes basicos y

hacen visibles las
competencias a través

de los desempefios que
se les piden en los
criterios de evaluacién

En las tareas y
actividades no movilizan
los saberes basicos
necesarios y no se
visualiza que la finalidad
de las mismas sea
coherente con los
desempefios que le piden
los criterios de evaluacién

En las tareas y actividades
movilizan parcialmente los
saberes bésicos necesarios y
se visualiza que la finalidad de
las mismas sea coherente con
los desempefios que le piden
los criterios de evaluacion

En las tareas y actividades se
han movilizado los saberes
béasicos necesarios y se
visualiza que la finalidad de las
mismas sea coherente con los
desempefios que le piden los
criterios de evaluacion
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Dimensién B. Esta bien contextualizada y tiene en consideracién las motivaciones del alumnado al

que va dirigida.

B4. Bien contextualizada y tiene en consideracion las motivaciones del alumnado: La situacion de
aprendizaje posibilita aprendizajes competenciales al estar bien contextualizado, tener en cuenta las
motivaciones e intereses del alumnado y conecta con el entorno para actuar sobre él.

Indicador: Conecta los aprendizajes con los elementos del entorno y motivaciones.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

2

3 |
Medio

4 5
Alto

La situacién de
aprendizaje no esta bien
contextualizada y no
conecta con los intereses
y motivaciones del
alumnado

La situacién de aprendizaje esta
parcialmente contextualizada y
conecta parcialmente con los
intereses y motivaciones del
alumnado

La situacion de aprendizaje esta
bien contextualizada y conecta
con los intereses y motivaciones
del alumnado

4.1. Conecta el para
qué de la competencia
especifica con la vida

cotidiana, entorno o con

préacticas culturales o

sociales

La finalidad de la
competencia especifica
no estéa vinculada con la

vida cotidiana, el entorno
0 con précticas culturales
y sociales del alumnado

La finalidad de la competencia
especifica esta parcialmente
vinculada con la vida cotidiana,
el entorno o con préacticas
culturales y sociales del
alumnado

La finalidad de la competencia
especifica esta vinculada con la
vida cotidiana, el entorno o con

préacticas culturales y sociales

del alumnado

4.2. Conecta las tareas
con la necesidad de
resolver por ser
cercano a sus intereses

La situacion de
aprendizaje no conecta
las tareas con la
necesidad de resolver por
alejarse de los intereses
del alumnado

La situacién de aprendizaje
conecta parcialmente las tareas
con la necesidad de resolver
por no ajustarse totalmente con
los intereses del alumnado

La situacién de aprendizaje
conecta las tareas con la
necesidad de resolver por no
ajustarse totalmente con los
intereses del alumnado

4.3. Conecta con el
entorno para actuar
sobre él

En la situacion de
aprendizaje no se
visualiza que quiera
conectar con el entorno
para actuar sobre él

En la situacion de aprendizaje

se visualiza parcialmente que

quiera conectar con el entorno
para actuar sobre él

En la situacion de aprendizaje
se visualiza claramente que
quiera conectar con el entorno
para actuar sobre él

Dimensién C. Es una resolucién de un reto o producto final.

C5. Es una resolucion de un reto o producto final: La situacion de aprendizaje recoge un reto o producto

final con una finalidad clara en términos de desempefio marcada por la competencia especifica

Indicador: Con una finalidad o utilidad clara.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

2 3 [

Medio

4 5
Alto

La situacion de
aprendizaje no plantea un
reto o un problema o un
producto final en términos
de desempefio con una
finalidad o utilidad clara

La situacién de aprendizaje
plantea parcialmente un reto o
un problema o un producto final
en términos de desempefio y su
finalidad o utilidad no esta bien

definida

La situacién de aprendizaje
plantea un reto o un problema o
un producto final en términos de
desempefio con una finalidad o

utilidad clara

5.1. Esta definido en
términos de
desempefio

(conocimientos,
destrezas y actitudes)

No plantea un reto o un
problema o un producto
final en términos de
desempefio al no poner
en marcha los
conocimientos, destrezas
y actitudes

Plantea un reto o un problema o
un producto final que no esta en
términos de desempefio al no
especificar claramente los
conocimientos, destrezas y
actitudes a abordar
conjuntamente

Plantea un reto o un problema o
un producto final que esta en
términos de desempefio al
especificar claramente los
conocimientos, destrezas y
actitudes a abordar
conjuntamente

5.2. Dar respuesta al
para qué de la o las
competencias
especificas

No da respuesta al para
qué delaolas
competencias
especificas, no

ajustandose al nivel y
caracteristicas del
alumnado

Da respuesta parcial al para
qué de la o las competencias
especificas, no ajustandose
totalmente al nivel y
caracteristicas del alumnado

Da respuesta al para qué de la
o las competencias especificas,
ajustéandose al nivel y
caracteristicas del alumnado

Diciembre 2024- Avances en Supervision Educativa. ase42_art06. Prieto-Roman - pag. 43

avances.adide.org - ISSN: 1885-0286



file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org
https://avances.adide.org/
file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org
file:///C:/Users/Alejandro/OneDrive/Documentos/Avances%20Supervisión%20Educativa/Número%2041/ase41_art10_Gómez-Pimpollo/avances.adide.org

E-Nances.en S upervision (-GS

Revista de la Asociacion de Inspectores de Educacion de Espafia

C6. Es una resolucion de un reto o producto final: El para qué de un reto o producto final se aplica a
una situacién real en donde las actividades y tareas se aplican a diferentes contextos y situaciones de
la vida cotidiana, entorno o practicas sociales y culturales que favorecen aprendizajes significativos
tanto para el desarrollo de las competencias especificas como la transferencia de aprendizajes a la

realidad.

Indicador: Plantea una aplicacién real.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

3 [
Medio

4 5
Alto

Las actividades y tareas
no favorecen
aprendizajes significativos

Las actividades y tareas
favorecen parcialmente
aprendizajes significativos para
el desarrollo de las
competencias especificas

Las actividades y tareas
favorecen aprendizajes
significativos para el desarrollo
de las competencias especificas

6.1. Las actividades y
tareas se aplican a
diferentes contextos y
favorecen aprendizajes
significativos

Las actividades y tareas
no favorecen
aprendizajes significativos
al no poner en juego los
conocimientos que se
tienen para aplicarlos en
contextos reales o
simulados

Las actividades y tareas
favorecen parcialmente
aprendizajes significativos al no
poner en juego los
conocimientos que se tienen en
contextos reales o simulados

Las actividades y tareas
favorecen aprendizajes
significativos al poner en juego
los conocimientos que se tienen
en contextos reales o simulados

C7. Es una resolucion de un reto o producto final: La resolucién del reto, problema o producto final es
creativa al no existir una Unica solucién correcta y tener en cuenta diferentes enfoques, cuestiones o
formas de resolucion y requiere de un trabajo colaborativo que posibilite un enfoque reflexivo y critico.

Indicador: Es una resolucion creativa y colaborativa.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

3 |
Medio

4 5
Alto

La resolucion del reto no
se enfoca desde un
planteamiento creativo de
un trabajo colaborativo

La resolucion del reto se enfoca
parcialmente desde un
planteamiento creativo de un
trabajo colaborativo

La resolucién del reto se enfoca
totalmente desde un
planteamiento creativo de un
trabajo colaborativo

7.1. Su resolucién no
tiene una solucion
Unica

La resolucién del reto,
problema o producto final
no es creativa al existir
una Unica solucién
correcta y tener en cuenta
diferentes enfoques,
cuestiones o formas de
resolucién

La resolucién del reto, problema
o producto final es parcialmente
creativa al aceptarse algin
enfoque o cuestion diferente

La resolucién del reto, problema
o producto final es creativa al no
existir una anica solucién
correcta y tener en cuenta
diferentes enfoques, cuestiones
o formas de resolucion

7.2. La solucién se
enfoca desde un
planteamiento de

trabajo colaborativo

La resolucion del reto,
problema o producto no
se enfoca desde un
planteamiento de trabajo
colaborativo y no
posibilita un enfoque
reflexivo y critico

La resolucién del reto, problema
o producto se enfoca
parcialmente desde un
planteamiento de trabajo
colaborativo que no posibilita un
enfoque reflexivo y critico

La resolucién del reto, problema
o producto se enfoca totalmente
desde un trabajo colaborativo
gue posibilita un enfoque
reflexivo y critico
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Dimension D8. Esta planificada con tareas de creciente complejidad: El desarrollo de los aprendizajes
competenciales se presenta como un proceso bien planificado — acto didactico bien estructurado- en el
gue aparecen tareas significativas y relevantes, presentadas de forma coherentemente
interrelacionadas, ordenadas y dirigidas a la elaboracién del producto final y comprobando su utilidad
en otras situaciones haciendo una transferencia clara del aprendizaje adquirido, siendo imprescindible
gue desde el disefio se reconozca al alumnado como protagonista de su propio aprendizaje.

Indicador: Desarrollo

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

2 [
Medio

4 5
Alto

El desarrollo del proceso
de aprendizaje del
alumnado no esta

estructurado y definido,
no garantizando la

realizacion de
desempefios por parte del
alumnado

El desarrollo del proceso de
aprendizaje del alumnado esta
parcialmente estructurado y
definido, garantizando
parcialmente la realizacién de
desempefios por parte del
alumnado

El desarrollo del proceso de
aprendizaje del alumnado esta
estructurado y definido,
posibilitando que, a partir de los
saberes basicos, el alumnado
pueda desplegar desempefios
en situaciones reales o
cercanas a la realidad

8.1. Se especifica qué
va a hacer el alumnado,
cémo lo va a hacer,
agrupamientos,
estrategias

A la planificacién del
proceso de aprendizaje le
faltan los elementos de
planificacion que permitan
el desarrollo de las

A la planificacién del proceso de
aprendizaje le faltan los
elementos de planificacion y
algunos no son coherentes con
el desarrollo de las actividades

La planificacion del proceso de
aprendizaje recoge todos los
elementos de forma coherente
con el desarrollo de las
actividades y tareas a

interrelacionadas

ellas

metodolégicas, cuando, actividades y tareas a y tareas a desarrollar desarrollar
recursos. desarrollar

8.2. Tareas y No son significativas ni Son parcialmente significativas Son significativas y relevantes
actividades relevantes y relevantes

significativas y
relevantes

8.3. Tareas y Las tareas y actividades Las tareas y actividades estan Las tareas y actividades estan
actividades no estan parcialmente interrelacionadas coherentemente

coherentemente interrelacionadas al faltar cierta coherencia entre interrelacionadas entre ellas

8.4. Las tareas y
actividades se
presentan de forma
ordenada y dirigidas a
la elaboracion del
producto final

No se presentan de forma
ordenada de la mas
sencilla a la mas
compleja y no responden
a la elaboracion del
producto final

Se presentan parcialmente
ordenadas no respetando
siempre la secuencia de la mas
sencilla a la mas compleja para
conseguir llegar al producto final

Se presentan perfectamente
ordenadas y secuenciadas
dirigidas a la elaboracién del
producto final

8.5. Reconoce al
alumnado como
protagonista de su
propio aprendizaje

Las tareas y actividades

no se dirigen a que, a

partir de los saberes

bésicos, el alumnado
pueda desplegar
desempefios en

situaciones reales o

cercanas a la realidad

Las tareas y actividades no
siempre se dirigen a que, a
partir de los saberes basicos, el
alumnado pueda desplegar
desempefios en situaciones
reales o cercanas a la realidad

Las tareas y actividades se
dirigen a que, a partir de los
saberes basicos, el alumnado
pueda desplegar desempefios
en situaciones reales o
cercanas a la realidad

Dimensién E. Cumple con los principios y pautas DUA.

E9. Cumple con los principios y pautas DUA: En la situacién de aprendizaje se hacen explicitas las
posibles barreras que pueden impedir el desarrollo de aprendizajes en las distintas fases de las mismas
y selecciona las medidas a aplicar concretandolas en la planificacion.

Indicador: Detecta barrearas en la planificacién de una situacién de aprendizaje y establece medidas

ajustadas.

Puntuacion 1 3 \ 4 5
Bajo Medio Alto
Rango de calidad No cumple con los Cumple parcialmente con los Cumple con los principios y
principios y pautas DUA principios y pautas DUA pautas DUA

9.1. Identifica barreras
y selecciona las
medidas a utilizar

No aparecen referencias
ni a la identificacién de
barreras ni a las medidas

Hace una identificacion muy
superficial de barreras en su
situacion de aprendizaje y las

Identifica claramente las
barreras de su situacién de
aprendizaje y elige

coherentemente las medidas
que quiere aplicar
organizandolas por principios y
pautas

organizandolas por
principios y pautas DUA

que va aplicar estrategias que elige no las

aborda de forma coherente
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Dimension F. Evaluacion de desempefios para la mejora. \

F10.Evaluacién de desempefios para la mejora: Los instrumentos de evaluacion permiten a los equipos
docentes una evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado valida y fiable, garantizando la
objetividad y el caracter formativo de la misma y asi garantizar la toma de decisiones, que corresponda,
ajustada a las necesidades y con base en evidencias.

Indicador: Los instrumentos de evaluacién permiten la evaluacion del proceso de aprendizaje del

alumnado.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

2 3 [

Medio

4 5
Alto

Los instrumentos de
evaluacioén no garantizan
una evaluacion de
acuerdo con lo
establecido en el marco
normativo.

Los instrumentos de evaluacién
tienen carencias para garantizar
una evaluacién del proceso de
aprendizaje del alumnado de
acuerdo con el marco
normativo.

Los instrumentos de evaluacion
garantizan una evaluacion del
proceso de aprendizaje de
acuerdo con el marco
normativo.

10.1. La evaluacion del
alumnado es véliday
fiable

Los instrumentos de
evaluacion no estan
alineados con los criterios
de evaluacion y con las
tareas de evaluacion

Los instrumentos de evaluacién
estan alineados parcialmente
con los criterios de evaluacion

ylo con las tareas que no
aportan evidencias suficientes

Los instrumentos de evaluacion
estan alineados con los criterios
de evaluacion y con las tareas
de evaluacion que evidencian
los desemperios desplegados
por el alumnado

10.2. Identifican los
progresos y las
dificultades del
alumnado en su

proceso de aprendizaje

No identifican de manera
objetiva los progresos y
dificultades del proceso
de aprendizaje por lo que
no posibilita establecer
medidas ajustadas.

identifican parcialmente y con
carencias de objetividad los
progresos y dificultades del
proceso de aprendizaje del
alumnado que le permitan
establecer medidas, pero no
siempre ajustadas.

Identifican de manera objetiva
los progresos y dificultades del
proceso de aprendizaje del
alumnado que le permitan
establecer medidas ajustadas

10.3. Determinan el
progreso del desarrollo
de las competencias
especificas

No posibilitan determinar
con objetividad el grado
de desarrollo de las
competencias especificas
y las decisiones que
adoptan no estan
debidamente
evidenciadas

Posibilitan parcialmente
determinar con objetividad el
grado de desarrollo de las
competencias especificas y las
decisiones que adoptan no
siempre estan debidamente
evidenciadas

Posibilitan determinar con
objetividad el grado de
desarrollo de las competencias
especificas y las decisiones que
adoptan estan debidamente
evidenciadas

10.4. Determinan el
progreso del desarrollo
de las competencias
clave.

No posibilitan determinar
con objetividad el grado
de desarrollo de las
competencias clave y las
decisiones que adoptan
no estan debidamente
evidenciada

Posibilitan parcialmente
determinar con objetividad el
grado de desarrollo de las
competencias clave y las
decisiones que adoptan no
siempre estan debidamente
evidenciadas

Posibilitan determinar con
objetividad el grado de
desarrollo de las competencias
clave y las decisiones que
adoptan estan debidamente
evidenciadas

F11.Evaluacion de desempefios para la mejora: Consta el procedimiento para evaluar el proceso de
ensefianzay de la practica docente, a partir de los resultados del alumnado y el equipo docente extraen
conclusiones para la mejora bien fundamentadas.

Indicador: El equipo docente, partiendo de los resultados del proceso de aprendizaje, tiene prevista la

evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente.

Puntuacién

Rango de calidad

1
Bajo

2 3
Medio

4 5
Alto

No consta un
procedimiento que
permita evaluar para la
mejora

El procedimiento que consta en
la situacion de aprendizaje
posibilita al equipo docente a
proponer mejoras poco
fundamentadas y evidenciadas

El procedimiento que consta en
la situacion de aprendizaje
posibilita al equipo docente a
proponer mejoras muy
fundamentadas y evidenciadas

11.1. El equipo
docente, partiendo de
los resultados del
proceso de aprendizaje,
tiene prevista la
evaluacion del proceso
de ensefianzay de la
practica docente

No consta un
procedimiento que
permita evaluar tanto el
proceso de ensefianza
como la practica docente

El procedimiento que consta en
la situacion de aprendizaje no

se aborda desde la evaluacion
de los desemperios de forma
objetiva y evidenciada por lo
que las posibles mejoras que
proponga el equipo docente

estan parcialmente
fundamentadas

El procedimiento que consta en
la situacion de aprendizaje se
aborda desde la evaluacion de

los desempefios de forma
objetiva y evidenciada por lo
que las posibles mejoras que
proponga el equipo docente

estan bien fundamentadas
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Anexo Il, parte segunda: El instrumento a utilizar por el inspector de educacion alahora

de valorar una situacion de aprendizaje.

Datos de la situacién de aprendizaje
Etapa: Curso: Area/Materia Titulo:

Aspectos clave a valorar Puntuaciones Valoracion

A. DESPLIEGA COMPETENCIAS MOVILIZANDO SABERES BASICOS
A.l. Los elementos del curriculo se presentan integrados
con las competencias especificas.

Cada competencia especifica tiene vinculado, los
criterios de evaluacién, los saberes basicos
seleccionados y la contribucion al desarrollo de las
competencias clave.

A.2. Las tareas y actividades estan alineadas con los
elementos curriculares asociados a la competencia | 1 | 2 | 3 4 5
especifica

1.1

Las actividades y tareas estan alineadas con el qué,

2.1. | el cébmo y el para qué de las competencias B M A
especificas
Las actividades y tareas estan alineadas con la

2.2 | orientacibn de los descriptores operativos B M A
asociados
Las actividades y tareas estan alineadas con la

2.3. | finalidad, objeto y contexto definido en los criterios B M A
de evaluacion

A.3. Las tareas y actividades movilizan saberes basicos y
despliegan competencias a través de desemperfios

Las tareas y actividades movilizan los saberes
basicos y hacen visibles las competencias a través
de los desempenios que se les piden en los criterios
de evaluacion

3.1.

B. COBTEXTUALIZACION Y MOTIVACION EN EL DISENO
B.4. Conecta los aprendizajes con los elementos del | 1 | 2 | 3 4 5
entorno y motivaciones

Conecta el para qué de la competencia especifica
4.1 | con la vida cotidiana, entorno o0 con practicas B M A
culturales o sociales

Conecta las tareas con la necesidad de resolver por

4.2 . M A
Ser cercano a sus intereses
4.3 | Conecta con el entorno para actuar sobre él B M A
C.5. Con una finalidad o utilidad clara. 1]2|3]4]5
Estd definido en términos de desempefio
5.1. e : B M A
(conocimientos, destrezas y actitudes)
59 Dar respuesta al para qué de la o las competencias B M A
" | especificas
C.6. Plantea una situacion real 1]2[3]4]5s
6.1 Las actividades y tareas se aplican a diferentes B M A

contextos y favorecen aprendizajes significativos
C.7. Es una resolucion creativa y colaborativa 1
7.1. | Suresolucién no tiene una solucién Unica

7.2. | La solucion se enfoca desde un planteamiento de
trabajo colaborativo

0o |00 —
<
>
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. A P A A . A . Ay ™, A . - . A .
D.8. Desarrollo 112 ]| 3 4 5
8.1. | Se especifica qué va a hacer el alumnado, como lo
va a hacer, agrupamientos, estrategias B M A
metodoldgicas, cuando, recursos.
8.2. | Tareasy actividades significativas y relevantes B M A
8.3. | Tareas y actividades coherentemente M A

interrelacionadas
8.4. | Las tareas y actividades se presentan de forma
ordenada y dirigidas a la elaboraciéon del producto B M A
final

8.5. | Reconoce al alumnado como protagonista de su
propio aprendizaje

E. CUMPLE CON LOS PRINCIPIOS Y PAUTAS DUA

E.9. Detecta barrearas en la planificacion de una situacion
de aprendizaje y establece medidas ajustadas

9.1. | Identifica barreras y selecciona las medidas a
utilizar organizandolas por principios y pautas DUA
F. EVALUACION DE DESEMPENOS PARA LA MEJORA

La evaluacién del alumnado es valida y fiable M A
Identifican los progresos y las dificultades del

10.2. N M A
alumnado en su proceso de aprendizaje

103, Determlnar} el progreso del desarrollo de las B M A
competencias especificas

104, Determlnar} el progreso del desarrollo de las B M A
competencias clave.

11.1 | El equipo docente, partiendo de los resultados del
proceso de aprendizaje, tiene prevista la evaluacion B M A
del proceso de ensefianza y de la practica docente

Valoracion de la situacion de aprendizaje.

(Se suman las puntuaciones de todos los elementos A.1+ A.2+ A.3+ B.4+ C.5 + C.6+ C.7+
D.8+ E.9+ F.10+ F.11). A la puntuacion final le corresponde un rango de calidad:

De 0 a 18 puntos De 19 a 37 puntos De 38 a 55 puntos
B- B+ M- M+ A- A+
DeOa9 De 10 a 18 De 19 a 28 De 29 a 37 De 38 a 47 De 48 a 55
puntos puntos puntos puntos puntos puntos

De esta manera, podremos ubicar la situacién de aprendizaje en un rango de calidad (Bajo,
Medio o Alto) y, al mismo tiempo, podremos asesorar al profesorado en aquellos aspectos o

indicadores mas sensibles o con menor puntuacién obtenida.
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Anexo lll. Rabrica para el andlisis de situaciones de aprendizaje (Pascual Pastor, 2024).

INDICADOR

OBJETIVO CONSEGUIDO

MUY ADECUADO AL OBJETIVO

ADECUADO AL OBJETIVO

EN PROCESO

Identificacién .../...

Esquemadela S.A.

El apartado “identificacién” permite
comprender de manera exhaustiva
lo contenidos de la S.A. y
proporciona, d manera completa y
detallada, toda la informacion
necesaria para entenderla.

El apartado “identificacion” permite
comprender los contenidos de la
S.A. y proporciona la informacién

necesaria para entenderla.

Aungue la informacion
presentada en el apartado
“identificacion” es relevante, esta
incompleta y solo permite hacerse
una idea general de los contenidos
de la S.A. Ademas, falta
informacion que dificulta su
comprension.

La informacién presentada en el
apartado “identificacion” es
irrelevante y no permite
comprender qué se va a encontrar
enlaS.A.

Titulo de la SA

El titulo es relevante y esta
ampliamente relacionado con los
aprendizajes que se quieren
conseguir. Ademas, es muy original
y sugerente, favoreciendo la
motivacion de los alumnos.

El titulo es relevante
y guarda relacion con los
aprendizajes que se quieren
conseguir.

Aunque no es muy
original y sugerente,
puede llegar a motivar
a los alumnos.

El titulo es adecuado,
pero no es ni original
ni sugerente y podria
no llegar a motivar a los alumnos.

El titulo no guarda
relacion con los
aprendizajes que se quieren
conseguir.

No es ni original ni
sugerente y no motiva
a los alumnos.

Descripcion del grupo

La descripcién del grupo es muy
adecuada,
relevante y completa. Podemos
hacernos una idea bastante exacta
de
cémo es el grupo y los alumnos a
los que va dirigida la S.A.

La descripcién del
grupo es adecuada y relevante.
Aunque falta alguna informacion
importante, en su mayoria
podemos hacernos
una idea general
de cémo es el grupo y los alumnos
a los que va dirigida la S.A.

Aunque | descripcién del grupo es
adecuada,
falta much informacion
importante gque dificulta
que nos podamos hacer una idea
general del
cémo es el grupo y los estudiantes
a los que va dirigida la S.A.

La descripcion del
grupo no es adecuada: falta
informacioén muy relevante que no
permite hacerse una idea de como
es el grupo ni los alumnos a los que
va dirigida la SA.

Nivel escogido con
respecto alas
actividades o tareas
disefladas

Todas las actividades
o tareas disefiadas se
adaptan perfectamente
al nivel de los alumnos.

Las actividades o tareas
disefiadas se adaptan, en general,
al nivel de los alumnos. Aunque hay
alguna actividad que
podria resulta demasiado facil o
dificil.

Muchas de las actividades o tareas
disefiadas no se adaptan al nivel de
los alumnos, siendo estas
demasiado faciles o dificiles con
respecto al nivel escogido.

Ninguna actividad o tarea se adapta
al
nivel de los alumnos.
Estas son demasiado
faciles o dificiles para
el nivel escogido.

Descripcion de la SA

La S.A. esta descrita de manera
clara y extensa. Se indican también
de manera precisa qué se va a

La S.A. esta descrita de manera
adecuada, permitiendo hacerse
una idea de su sentido general. Se
indica también de manera genérica

La S.A. est4 descrita
de manera elemental y
falta informacion relevante sobre
gué se va a aprender, como y para

La S.A. esté descrita
de manera inapropiada
y los datos expuestos

aprender, como se va a hacer uésevaa ! e no permiten
p . y qu gué se va a hacer, que dificulta p .
para qué. aprender, cOmo se va a hacer y . comprender su sentido.
para qué comprender el sentido de la S.A.
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INDICADOR

OBJETIVO CONSEGUIDO

MUY ADECUADO AL OBJETIVO

ADECUADO AL OBJETIVO

EN PROCESO

ificacion

.../... Ident

Relacién con los retos
del siglo XXl y los ODS

La S.A. estd ampliamente
relacionada con la actualidad y
consigue
exitosamente acercar a los
alumnos a esta. Ademas, la S.A.
esté alineada con los ODS y
contribuye de manera clara a que
el alumnado pueda afrontar retos

La S.A. esté relacionada
con la actualidad y consigue
acercar a los alumnos a esta.
Aunque no esta claramente
alineada con los ODS, contribuye a
que el alumnado pueda
afrontar retos del siglo XXI.

La S.A. trata un tema
de actualidad e intenta
acercar a los alumnos a
esta. Pero no esta alineada con los
ODS y, aunque intenta que el
alumnado pueda afrontar retos del
siglo XXI, no lo acaba de
conseguir.

La S.A. no trata un
tema de actualidad ni
acerca a los alumnos

a esta. Tampoco esta alineada con
los ODS

ni contribuye a que

el alumnado pueda
afrontar retos del siglo

Producto final

del siglo XXI. XXI.
Esta descrito de manera Est& descrito de manera . . - Esta (_jescnto de manera
) . Estéa descrito de manera bésica. inadecuada y
precisa y extensa. adecuada. En lineas

Supone claramente un desafio o
reto para los alumnos y guarda
amplia
relacion con la vida
real y el entorno de estos.

generales puede
suponer un desafio o reto para los
alumnos
y esté relacionado con la vida real
y el entorno de estos.

Podria llegar a suponer un reto
para los
alumnos, pero no esta muy
relacionado con la
vida real y el entorno de estos.

no permite entender
cudl es el producto
final. Asimismo, no supone un reto
para los alumnos y no guarda
relacién con
la vida real ni el entorno de estos.

Metodologias utilizadas

Se exponen de manera
precisa y extensa los principios
metodolégicos
gue guian la S.A., las técnicas que
se van a utilizar para conseguir los
aprendizajes programados y las
estrategias utilizadas para realizar
la diferentes
actividades o tareas con éxito.

Se exponen de manera adecuada
los principios
metodoldgicos que guian la S.A.,
las técnicas que se van a utilizar
para conseguir los aprendizajes
programados y las estrategias
utilizadas para realizar las
diferentes actividades o tareas con
éxito.

Se exponen de manera simple y
bésica los
principios metodolégicos
gue guian la S.A., las técnicas que
se van a utilizar para conseguir
los aprendizajes programados y las
estrategias utilizadas para realizar
las diferentes actividades
o0 tareas con éxito.

Se exponen de manera
inadecuada, o no se exponen, los
principios metodolégicos que guian
la S.A., las técnicas que se van a
utilizar para conseguir
los aprendizajes programados y
las
estrategias utilizadas
para realizar las diferentes
actividades o tareas con éxito.

Temporalizacion

La S.A. recoge de manera precisa
el nimero de sesiones que se
necesitaran para ponerla en
practica y la fecha de inicio y
finalizacion. Ademas, el nium. de
sesiones cubiertas es superior a 2
y su relacién con las actividades es
la correcta.

La S.A. recoge de manera
adecuada el numero de sesiones
que se necesitaran para ponerla en
practica
y la fecha de inicio y
finalizacion. Ademas,
el nim. de sesiones
cubiertas es superior
a 2y su relacion con las
actividades es adecuada.

La S.A. menciona el nimero de
sesiones que se necesitaran para
ponerla en practicay la
fecha de inicio y finalizacién.
Ademas, el nim. de sesiones
cubiertas es superior a 2, pero su
relacién con las actividades no es
del todo correcta.

La S.A. recoge de manera
inadecuada, o
no recoge, el nimero
de sesiones que se necesitaran

para ponerla en practica y su fecha
de inicio y finalizacion. Ademas, el
n° de sesiones cubiertas es inferior

a 2 ylo su relacién con las

actividades es incorrecta.

Elementos
transversales e
interdisciplinares

Se mencionan los elementos
transversales
e interdisciplinares que se van a
tratar en la S.A.

Ademas, estos se ajustan
perfectamente a los objetivos de la
S.A. y se justifica su inclusion de
manera extensa.

Se mencionan los elementos
transversales
e interdisciplinares que se van a
tratar en la S.A. Ademas, estos se
ajustan a los objetivos de la S.A. y
se justifica su inclusién de manera
adecuada.

Se mencionan los elementos
transversales e interdisciplinares
que se van atratar en la S.A.,
pero estos no se ajustan del todo a
los objetivos de la S.A. y no estan
bien justificados.

No se mencionan ni elementos
transversales ni interdisciplinares.
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INDICADOR

OBJETIVO CONSEGUIDO

MUY ADECUADO AL
OBJETIVO

ADECUADO AL OBJETIVO

EN PROCESO

.. Identificacion

A

Relacion con los retos del
siglo XXl y los ODS

La S.A. estad ampliamente
relacionada con la actualidad y
consigue
exitosamente acercar a los alumnos
a esta. Ademas, la S.A. esta
alineada con los ODS y contribuye
de manera clara a que el alumnado
pueda afrontar retos del siglo XXI.

La S.A. esté relacionada
con la actualidad y consigue
acercar a los alumnos a esta.
Aunqgue no esta claramente
alineada con los ODS, contribuye
a que el alumnado pueda
afrontar retos del siglo XXI.

La S.A. trata un tema

de actualidad e intenta

acercar a los alumnos a
esta. Pero no esta alineada con
los ODS y, aunque intenta que el

alumnado pueda afrontar retos
del siglo XXI, no lo acaba de
conseguir.

La S.A. no trata un
tema de actualidad ni
acerca a los alumnos

a esta. Tampoco esta alineada
con los ODS

ni contribuye a que

el alumnado pueda
afrontar retos del siglo

XXI.

Elementos curriculares

Relacion entre
los elementos
curriculares

Todos los elementos
curriculares estan ampliamente
relacionados.

Los elementos curriculares se
relacionan de manera adecuada.

Los elementos curriculares estan
ligeramente relacionados. Hay
errores y/u omisiones.

Los elementos curriculares se
relacionan de manera
inadecuada.

Relacién entre
las competencias
clave con los saberes
basicos y las competencias
especificas.

Las competencias clave estan
ampliamente relacionadas con las
competencias
especificas y los saberes basicos.

Las competencias clave se
relacionan de
manera adecuada con las
competencias especificas y los
saberes
bésicos.

Las competencias clave estan
ligeramente relacionadas con las
competencias especificas y los
saberes bésicos. Hay errores y/u
omisiones.

Las competencias
clave se relacionan de manera
inadecuada con las
competencias especificas y los
saberes basicos.

Relacion entre
las competencias
especificas y los criterios de
evaluacion.

Las competencias especificas y los
criterios
de evaluaci6n estan
ampliamente relacionados.

Las competencias especificas y
los criterios
de evaluacion se
relacionan de manera
adecuada.

Las competencias especificas y
los criterios de evaluacién estan
ligeramente
relacionados. Hay
errores y/u omisiones.

Las competencias
especificas y los criterios de
evaluacion
se relacionan de manera
inadecuada.

Relacion de los
saberes basicos
con los criterios
de evaluacion y
las competencias
especificas.

Los saberes bésicos estan
ampliamente relacionados con las
competencias
especificas y los criterios de
evaluacion.

Los saberes basicos
se relacionan de manera
adecuada con las competencias
especificas y los criterios de
evaluacion.

Los saberes basicos estan
ligeramente relacionados con las
competencias especificas y los
criterios
de evaluacion. Hay errores y/u
omisiones.

Los saberes basicos
se relacionan de manera
inadecuada con las
competencias
especificas y los criterios de
evaluacion.

Relacion entre

los saberes basicos y las
caracteristicas
del alumnado.

Los saberes béasicos se adaptan
perfectamente y en su totalidad a las
caracteristicas del alumnado.

Los saberes bésicos se adaptan
de manera
adecuada a las caracteristicas
del alumnado.

Los saberes basicos se
aproximan bastante a las
caracteristicas del
alumnado.

Los saberes basicos no tienen en
cuenta
las caracteristicas del alumnado.
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INDICADOR

OBJETIVO CONSEGUIDO

MUY ADECUADO AL OBJETIVO

ADECUADO AL OBJETIVO

EN PROCESO

Actividades tareas propuestas

Relacién de las tareas y
actividades con el objetivo
delaS.A.

Las actividades o tareas cumplen
en su totalidad con el objetivo de la
S.A.y conducen al alumnado de
manera efectiva hacia el product
final.

Las actividades o tareas se
adaptan en su mayoria al objetivo
de la S.A. que esta, de
forma general, cumplido. La
mayoria de
las actividades conducen al
alumnado hacia el producto final.

Algunas actividades o tareas no se
adaptan al
objetivo de la S.A. y dificultan su
cumplimiento, desviando al mismo
tiempo a los alumnos del camino
hacia la elaboracion del producto
final.

Las actividades o tareas no
cumplen con el objetivo de la S.A.
y no guian al alumnado hacia el
producto final.

Las tareas son
competenciales,
motivadoras,
significativas e
innovadoras.

Las tareas son, en su totalidad,
competenciales,
motivadoras,
significativas e innovadoras.

La mayoria de las tareas
son competenciales,
motivadoras, significativas e
innovadoras.

Hay solamente algunas
tareas competenciales,
motivadoras, significativas
e innovadoras.

No hay ninguna tarea
competencial, motivadora,
significativa
o innovadora.

Variedad en las
actividades o
tareas propuestas.

Existe una gran variedad
en la tipologia de las actividades
propuestas,
consiguiendo la motivacion de los
alumnos.

Hay variedad en la
tipologia de las actividades
propuestas, favoreciendo
la motivacion de los alumnos.

Algunas actividades resultan
repetitivas, pudiendo
desmotivar a los
alumnos.

No hay variedad
en las actividades
propuestas, hecho

que desmotiva a los
alumnos.

Las tareas estan
adecuadamente
descritas.

Todas las tareas se han
descrito de manera
claray extensa. Se indica también
de manera precisa qué se va a
aprender, como se va a hacer y
para qué.

Todas las tareas se
han descrito de manera
adecuada. Se
indica también de manera general
gué se va a aprender, c6mo se
va a hacer y para qué.

Todas las tareas se han
descrito de manera basica y falta
informacion
relevante sobre qué se
va a aprender, como y
para qué se va a hacer
que dificulta comprender
el sentido de estas.

Las tareas se han
descrito de manera
inapropiada y los
datos expuestos no
permiten comprender
el sentido de éstas.

Relacién de las
tareas propuestas con los
elementos
curriculares

Las tareas propuestas
se relacionan correctamente con
los elementos curriculares.

Las tareas propuestas
se relacionan, en
general, de manera
adecuada con los elementos
curriculares.

Las tareas propuestas no
estan completamente
relacionadas con los elementos
curriculares. Hay errores y/u
omisiones.

Las tareas propuestas
no tienen ninguna relacion con los
elementos curriculares
detallados.

Temporalizacién
de las tareas

La temporalizacion es
correcta y coherente,
ya que se basa en las
caracteristicas del grupo
descrito.

La temporalizacion es
correcta y se adapta, en general, a
las caracteristicas
del grupo descrito.

La temporalizacion no
es del todo realista ya
que es posible que no se adapte a
las caracteristicas del grupo
descrito.

La temporalizacion
no es correcta ya que
obvia las caracteristicas del grupo
descrito.

Detalla la
distribucién de los alumnos
y del espacio y
los materiales y
herramientas
utilizados.

Enla S.A. se detalla de
manera precisa la distribucion de
los alumnos y del espacio y los
materiales y herramientas
utilizados.

En la S.A. se describen
de manera adecuada la
distribucién de los
alumnos y del espacio y los
materiales y herramientas
utilizados. Puede haber algun error
u omision.

Enla S.A. se incluyen
la distribucion de los
alumnos y del espacio y los
materiales y herramientas
utilizados, aunque a veces no son
los mas adecuados y estan
incompletos.

La distribucion de los
alumnos y del espacio
y los materiales y
herramientas utilizadas no son los
adecuados.

Actividades y medidas
concretas para favorecer la
integracion y la
inclusion.

Se proponen una gran
variedad de actividades y medidas
concretas
para favorecer la integracion y la
inclusion.

Las actividades y medidas
propuestas para
favorecer la integracion
y la inclusion son
adecuadas. Ademas,

Las actividades y medidas
propuestas para
favorecer la integracion
y la inclusion son insuficientes.
Ademaés, éstas se mencionan, pero

Los alumnos no proponen ninguna
actividad ni medida concreta para
favorecer la integracion y la
inclusion.
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Ademaés, se incluyen en
los anexos los materiales
didacticos necesarios para
ponerlas en practica.

se incluye en anexos algunos de
los materiales didacticos
necesarios para ponerlas
en practica.

los materiales didacticos
necesarios para ponerlas en
practica no se incluyen en los
anexos.

Instrumentos
de evaluacion

En cada tarea se detallan de
manera exhaustiva los
instrumentos de evaluacién
necesarios,
que ademas son los adecuados
para la
tarea. Asimismo, se incluyen en
anexos ejemplos de los materiales
necesarios para la evaluacion (ej.
rdbricas, escalas de
observacion...).

Los instrumentos de
evaluacion son los
adecuados para cada
tarea y su descripcion
es adecuada, pero bésica.
Asimismo, se incluyen en anexos
ejemplos de los materiales
necesarios para la evaluacion (ej.
rdbricas, escalas de
observacion...).

Los instrumentos de
evaluacion utilizados se
mencionan, pero no se

describen. Tampoco se incluyen en
anexos ejemplos de los
materiales necesarios

para la evaluacién (ej.

rdbricas, escalas de

observacion...).

Los instrumentos de
Evaluacion propuestos, cuando se
mencionan, no son los adecuados.

Evalla la practica docente y
el desarrollo de
la S.A.

La S.A. incluye una tarea
destinada a la evaluacion de la
practica
docente y del desempefio de los
alumnos durante la puesta en
practica de la S.A. Esta tarea se
describe y se justifica de manera
exhaustiva, incluyendo ejemplos.

La S.A. incluye una tarea
destinada a la evaluacion
de la practica docente y del
desempefio de los alumnos
durante la puesta en practica de la
S.A. Esta tarea se describe de
manera adecuada, pero no incluye
ejemplos.

Aunque hace un esfuerzo por
incluir una tarea destinada a la
evaluacion de la practica docente y
del desempefio de los alumnos
durante la puesta en practica
de la S.A. ésta no es del
todo adecuada, se describe muy
basicamente y no incluye
ejemplos.

La S.A. no incluye una tarea
destinada a la evaluacion de la
practica docente y del desempefio
de los alumnos durante la puesta
en practica de la S.A.

Fuente: Mireia Pascual Pastor (2024, pp. ).
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