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Resumen

El curriculo de la LOMLOE presenta un sistema que, por novedoso y complejo, parece
estar siendo de gran dificultad a los docentes a la hora de elaborar sus
programaciones didacticas. Por ello, este articulo pretende estudiar y analizar los
diferentes elementos que componen el curriculo, comprender el propésito de cada
uno, explicar su funcionamiento, y determinar cobmo se debe proceder para llevarlo a
la practica que supone la elaboracién de la programacion. El resultado es un modelo
que intenta ilustrar la légica que subyace dentro de todo el sistema, explicar las

relaciones que se dan entre los distintos elementos curriculares, y, a partir de todo

1 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion.
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ello, mostrar como se han de configurar la organizacion curricular y el proceso de
evaluacion de cualquier materia dentro de este marco con el objetivo ultimo de lograr
la adquisicion de las competencias clave. El articulo, ademés, permite concluir
algunos aspectos positivos de la nueva ley que deben ser puestos en valor, superando

la polémica que suscitan.

Palabras clave: Reforma educativa; Curriculo educativo; LOMLOE; Programacion
didactica; Directrices de evaluacion; Competencias clave; Criterios de evaluacion;

Saberes basicos.

Abstract

The curriculum of the so-called LOMLOE introduces a system which, because of being
new and challenging, seems to be difficult to teachers in order to elaborate their
syllabus. Therefore, this paper intends to look into and to analyse the different
elements that form the curriculum, to understand the purpose of each one, to explain
their functioning, and to establish how to proceed to put into practice that means the
making of the syllabus. The result is a model which tries to illustrate the logic which
underlies all the system, to explain the relations between the different elements of the
curriculum, and, from that point, to show how to bring together the curricular
organisation and the evaluation process within this framework with the ultimate
objective of reaching the acquisition of the key competences. Furthermore, the paper
allows to conclude some positive aspects of the new law whose importance must be

highlighted, getting over the controversy they arouse.

Keywords: Educational reform; Educational curriculum; LOMLOE; Syllabus;

Evaluation guidelines; Key competences; Evaluation criteria; Essential learning.
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Introduccién

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, llamada LOMLOE, ha sido, desde el
inicio de su tramitacion parlamentaria, objeto de un marcado debate que, lejos de
haberse apaciguado desde su entrada en vigor, hace unos dos afios y medio, ha
arreciado por las dificultades que la aplicacion de su marco curricular ha supuesto en

los centros educativos.

Los dos reales decretos que desarrollaban su curriculo para las dos etapas de
la ensefianza media (en el caso de Educacién Secundaria Obligatoria, es el Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria; en cuanto al
Bachillerato, se trata del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen
la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato) no fueron publicados hasta
primavera de 2022, y el calendario de implantacion establecia que las modificaciones
curriculares introducidas por la nueva ley debian empezar a aplicarse «en el curso
escolar que se inicie un afio después de la entrada en vigor de esta Ley» (disposicion
final quinta de la LOMLOE). Es decir, el primer curso escolar en que se debia aplicar
el curriculo LOMLOE debia ser el recién finalizado curso 2022/2023 (esto se
establecia para los cursos impares, mientras que, en los cursos pares, la implantacion

del curriculo tendr& lugar en el proximo curso 2023/2024).

Esto suponia que las administraciones educativas (esto es, las consejerias
competentes en materia de educacion en las distintas comunidades autbnomas mas
el propio Ministerio de Educacion y Formacion Profesional en el caso de Ceuta y
Melilla) debian tener elaborado su propio desarrollo del curriculo en los escasos cinco
0 seis meses que mediaban entre la publicacion de los dos reales decretos nacionales

y el inicio del curso 2022/2023. La situacion ha sido como sigue:

e Diez comunidades (Navarra, Castilla-La Mancha, La Rioja, Madrid, Cantabria,
Baleares, Aragon, Comunidad Valenciana, Extremadura y Asturias) y el propio

Ministerio habian cumplido a fecha de comienzo de las clases en Secundaria.
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e Otras tres (Galicia, Catalufia y Castilla y Ledn) hicieron lo propio antes de
concluir el mes de septiembre, recién iniciado el curso.

e Cuatro se han retrasado de manera notable: Murcia lo publicé en visperas de
que finalizara la primera evaluacion, Canarias lo hizo hacia el final de la
segunda evaluacion, y Andalucia y Pais Vasco se han demorado hasta nada

menos que, respectivamente, mediados de mayo y comienzos de junio.

Hay que insistir en estos plazos, pues aqui se observa un primer gran problema
que hemos debido afrontar los docentes: deber iniciar las clases y elaborar las
programaciones didacticas dentro de un nuevo marco legislativo cuyo desarrollo
curricular no habia sido aun publicado o lo habia sido con margen insuficiente para
poder elaborar la correspondiente labor docente. En el peor de los casos (las cuatro
comunidades que mayor retraso han experimentado), es muy probable que estas
hayan debido preparar el inicio del curso mediante borradores de sus propios
curriculos o, en ultima instancia, acudiendo al contenido de los reales decretos
nacionales, pero, con todo el trastorno que tales demoras puedan suponer, hay que
afadir otro problema: la complejidad de forma y de fondo que suponia el nuevo marco
curricular. Han sido bastante amplias las criticas a la LOMLOE por lo abstruso de su
terminologia y de todo el sistema curricular que plantea, a lo que se ha sumado la falta

de formacion para los docentes respecto a tal cuestion.

Llegamos, por tanto, aqui a nuestro objetivo en este articulo. Habiendo tenido
la oportunidad de profundizar en este marco curricular, de intercambiar opiniones con
comparferos y, en consecuencia, de haber aplicado el curriculo LOMLOE a la
elaboracion de la programacion didactica, es nuestro interés compartir reflexiones,
procedimientos de trabajo, experiencias y cualesquiera otros tipos de informacion por
si hubiera en todo ello algo de utilidad para los docentes que aun deban acometer la

tarea de programar sus materias con el marco LOMLOE.

Antes de ello, queremos aclarar que esta aportacion se fundamentara en el
desarrollo curricular de nuestra comunidad autbnoma (Castilla y Leén), pero, aunque
cada autonomia haya introducido sus particularidades, confiamos en que se puedan

plasmar aqui unas lineas generales mas que suficientes para cualquier docente de
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los demas territorios. Asimismo, vamos a tomar como ejemplo ilustrativo el curriculo
de una materia de nuestra especialidad (Latin): Cultura clasica de 2.° de ESO, que
Castilla y Leon introdujo como especifica de caracter obligatorio con la LOMCE y ha
mantenido, con la LOMLOE, como optativa que debe cursar todo el alumnado.

Arquitectura curricular

Hemos venido en denominar «arquitectura curricular» a toda la organizacion de
los elementos del curriculo con la que el docente debe trabajar a la hora de elaborar
su programacion didactica. Es aqui donde se hallan esas dificultades que ya hemos
comentado a propoésito de la complejidad que supone el curriculo de la LOMLOE. Por
tanto, en primer lugar, es pertinente exponer todos estos conceptos e intentar
definirlos. El Real Decreto 217/2022 introduce las siguientes definiciones:

e Competencias clave: «desempeiios que se consideran imprescindibles para
que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales» (articulo
2 b). No pretendemos en este articulo realizar disquisiciones teéricas sobre
estos conceptos si no son necesarias para el trabajo practico?, sino que
pretendemos formular definiciones sencillas. Podriamos, por tanto, entender
las competencias clave como un elemento fundamental en el curriculo que
busca trascender los conceptos para elevarse hacia un aprendizaje mas
genérico, mas relevante y aplicable en diferentes contextos. En otras palabras,
se trataria de que los contenidos se conviertan en un medio 0 una herramienta
gue permite desarrollar capacidades (las competencias) para desenvolverse en
todo tipo de situaciones y contextos complejos, abarcando conocimientos,

destrezas y actitudes. Volveremos sobre esta ultima idea mas adelante.

2 Con todo, es importante sefialar que las competencias clave son y seguiran siendo un elemento
esencial y nuclear en el curriculo espafiol por cuanto quedan establecidas desde el &mbito de la Unién
Europea: fueron introducidas por la Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de
diciembre de 2006 sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente, y quedaron
actualizadas por la Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias
clave para el aprendizaje permanente. Ambas normas incluyen justificaciones y explicaciones del
modelo competencial, asi como amplias exposiciones sobre cada competencia. Véase, por lo demas,
la sencilla 'y, no obstante, esclarecedora reflexion de Coll (2007) al respecto.
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e Descriptores operativos: «marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada area, ambito o materia» (Anexo 1). Es
evidente que las ocho competencias hacen referencia a aspectos muy amplios:
lenguaje, matematica, ciencia, emprendimiento, cultura... Si se trata, por tanto,
de determinar el grado de adquisicion de las competencias a través de las
materias, los descriptores operativos son el elemento que define y especifica
las dimensiones que engloban esas competencias tan amplias.

e Competencias especificas: «desempefios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia 0 ambito» (articulo 2 c). La adquisicion de las
competencias debe realizarse desde las distintas materias mediante los
saberes basicos (cf. infra) de estas. Asi pues, la aportacion de cada materia a
esa adquisicion se define mediante las competencias especificas, que son una
formulacién aun mas concreta de las competencias.

e Criterios de evaluacion: «referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren
las competencias especificas de cada materia 0 ambito en un momento
determinado de su proceso de aprendizaje» (articulo 2 d). Para determinar la
aportacion de cada materia a las competencias clave a través de sus
respectivas competencias especificas, son los criterios de evaluacién los
elementos que, como su propio nombre indica, evallian esa cuestion.

e Saberes basicos: «conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de una materia o0 &mbito cuyo aprendizaje es necesario para
la adquisicion de las competencias especificas» (articulo 2 e). Se puede
entender que, grosso modo, los saberes basicos son el elemento equivalente
a los contenidos de los curriculos anteriores. Por tanto, el aprendizaje de estos
saberes basicos, medido a través de los criterios de evaluacion, permite
adquirir las competencias especificas de cada materia y, por extension,

contribuir a la adquisicion de las competencias clave.

Antes de continuar, creemos necesario realizar un inciso. Aungque nuestro
propasito es evitar reflexiones tedricas demasiado profundas sobre estos elementos

curriculares en favor de un analisis practico del uso de dichos elementos, es preciso,
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si se trata de entender las implicaciones de un curriculo competencial frente a uno
puramente memoristico y basado en la mera acumulacién de contenidos, comprender

la diferencia entre «saberes basicos» y «contenidos».

El planteamiento de un curriculo competencial, en efecto, pretende racionalizar
esa acumulacion de conocimientos en favor de la capacidad de usar tales
conocimientos. Por ello, se ha planteado, por vez primera, una distincion entre
conocimientos «imprescindibles», que son aquellos fundamentales para que todo
alumno logre un pleno desarrollo en la educacién basica, y conocimientos
«deseables», que son aquellos que, sin negar su importancia, pueden asumirse mas
adelante sin comprometer ese desarrollo (Coll y Martin, 2021: 15). Sefialdbamos antes
que los contenidos, en su papel de base para la adquisicion de las competencias,
debian abarcar conocimientos, destrezas y actitudes. Por tanto, los saberes basicos
son aquellos contenidos «imprescindibles» que aunan estas tres facetas de los
propios contenidos: conocimientos, que son la parte mas objetiva, racional e
informacional («saber»); destrezas, que suponen la parte «instrumental» y orientada
a aspectos practicos («saber hacer»); y actitudes («saber ser») (Moyay Luengo, 2021
59-62).

En definitiva, el concepto de «saber basico» se define por esa idea de cefiirse
a los contenidos esenciales para el desarrollo competencial y por dar cabida en el
curriculo a esa triple dimensién de conocimientos, destrezas y actitudes. Por
supuesto, esto no implica que el curriculo prescinda deliberadamente de otros
contenidos de las distintas materias, ya que la idea de «basico» sefala solo el punto
sobre el que pueden afiadirse otros muchos, y, de hecho, no tendria sentido
desarrollar unas competencias cualesquiera sin adquirir unos contenidos en los que
se sustenten (Coll y Martin, 2021: 16) (reiteramos que el fundamento de las
competencias es, como hemos dicho, saber utilizar los conocimientos y no limitarse a

almacenarlos).

Dicho esto, si volvemos a la lista de conceptos que hemos definido, podemos

realizar una sintesis de acuerdo con lo planteado en el cuadro 1.
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Cuadro 1. Arquitectura curricular general y de materia.

MARCO CURRICULAR GENERAL

Nivel 1 Competencias clave

Nivel 2 Descriptores operativos

MARCO PARTICULAR DE MATERIA

Nivel 3 Competencias especificas
Nivel 4 Criterios de evaluacion Saberes béasicos
Nivel 5 Indicadores de logro Unidades concretas de trabajo

Fuente: elaboracion propia.

La arquitectura curricular, por tanto, distingue dos grandes instancias: un marco
curricular general que es igual para todas las materias, y un marco particular para
cada una de las materias (6bviese, por el momento, el nivel 5, pues sus conceptos
corresponden al curriculo de Castilla y Ledn). El marco curricular general, por tanto,
incluye las competencias clave, maxima instancia que se pretende alcanzar, y los
descriptores operativos, concreciones de aquellas. El Anexo | del Real Decreto
217/2022 determina las ocho competencias y los descriptores operativos que

comprende cada una.

A continuacién, el marco particular de materia incluye las competencias
especificas, que suponen una formulacién especifica de los descriptores para cada
materia; se puede considerar, asi, que descriptores operativos y competencias
especificas suponen el punto de conexioén entre las dos instancias citadas en el parrafo
anterior. El cuarto nivel incluye los saberes basicos necesarios para la adquisicion de

las competencias, y los criterios de evaluacion que miden ese desempefio.

Antes de proceder a ilustrar nuestra propia experiencia en la programacion de
una materia dentro del sistema de la LOMLOE, nos queda referirnos a un ultimo
concepto. Se trata del perfil de salida, una herramienta que, segun el Real Decreto
217/2022, «fija las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y
desarrollado al finalizar la ensefianza basica» y «constituye el referente ultimo del

desempefio competencial, tanto en la evaluacibn de las distintas etapas y
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modalidades de la formacion basica, como para la titulacibon de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria» (articulo 11.2). Es decir, el perfil de salida define
como un alumno ha llegado a adquirir las competencias clave (y, por extension, los
necesarios conocimientos para desarrollarlas) al concluir 4.° de ESO, por lo que podria
entenderse como el resultado del proceso que se deberia seguir a través de los
citados niveles de la arquitectura curricular (nétese que, aunque el perfil de salida se
materializa al término de 4.° de ESO, se formula también una version del perfil de
salida para 6.° de Primaria, que puede entenderse como una suerte de «meta
volante»). Moya (2022) realiza un analisis mas detenido de la importancia del perfil de

salida dentro del marco curricular de la LOMLOE.

Programacién en el marco curricular de la LOMLOE

Apuntabamos que nuestra aportacion se va a contextualizar dentro del marco
curricular de la comunidad de Castilla y Ledn. Por tanto, las referencias curriculares
gue vamos a manejar son las establecidas en el Decreto 39/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion

secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

También debemos indicar que la Consejeria de Educacion ha elaborado dos
documentos de apoyo: uno de ellos se denomina Indicaciones para la implantacion y
el desarrollo del curriculo en los cursos primero y tercero de la Educacion Secundaria
Obligatoria en los centros educativos de la comunidad de Castilla y Ledn en el curso
académico 2022-2023, donde se aclaran muchos aspectos del Decreto 39/2022 (aun
en estado de borrador en el momento de publicacion de estas Indicaciones), y el otro
es la Guia para la elaboracion de la programacion didactica, que, como su propio
nombre indica, es una ayuda para que los docentes apliquen el nuevo curriculo a sus
programaciones. Ambos documentos estan disponibles en el repositorio CROL

(Centro de Recursos Online) del Portal de Educacion de la Junta de Castilla y Ledn)3.

3 Los documentos pueden consultarse en https://www.educa.jcyl.es/crol/es/recursos-educativos/quia-
elaboracion-programacion-docente-lomloe _eso.
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Las Indicaciones introducen una serie de epigrafes, que, nombrados de la a) a
la 0), deben vertebrar la programacion, y la Guia pauta como se debe proceder para
desarrollarlos. De entre ellos, no todos hacen referencia, como es logico, a los
aspectos curriculares, pues también se incluyen los materiales y recursos, las
actividades complementarias y extraescolares, o el procedimiento de evaluacion de la

programacion didactica. Los que nos interesan aqui, por tanto, son los siguientes:

c) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos
del Perfil de salida: Mapa de relaciones competenciales.

d) Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con
los que se asocian.

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

Estos tres epigrafes son los que, a continuacién, vamos a utilizar para organizar
nuestra exposicion, ejemplificada ya con el curriculo que Castilla y Leon fija para la
materia de Cultura clasica de 2.° de ESO (Anexo lll del Decreto 39/2022).

1. Competencias especificas

La Guia sefiala que, en este punto, simplemente se deben recoger las
competencias especificas de la materia y el mapa de relaciones competenciales. Se
debe tener claro que las competencias especificas son Unicas para toda una materia.
En otras palabras, la materia de Geografia e Historia, por ejemplo, debera operar con
las mismas competencias para 1.° de ESO, 2.° de ESO, 3.° de ESO y 4.° de ESO.
Vemos, asi, que el Real Decreto 217/2022 fija un total de nueve competencias

especificas para toda esa materia.

En principio, este apartado parece muy mecanico, pues bastaria con copiar las
competencias especificas de la materia y el mapa de relaciones competenciales. No
obstante, entendemos que, en realidad, este punto debe servir para que el docente
realice un primer ejercicio de aproximaciéon al curriculo de su materia y, en
consecuencia, se plantee las primeras conclusiones al respecto. Por supuesto, tales

conclusiones no tienen que figurar en la programacion, pero seran muy utiles para la
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posterior labor que habra que realizar dentro de la arquitectura curricular. Veamos,
para ilustrar esto, las cinco competencias especificas que se plantean para la materia

de Cultura clasica:

1. Conocer los aspectos materiales e inmateriales de las civilizaciones griega y
latina, investigando en fuentes diversas, para comprender y explicar su
pervivencia e influencia en las sociedades actuales (vinculada a los
descriptores operativos CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CC1,
CCEC1, CCEC2).

2. Valorar el papel de la civilizacion clasica grecolatina en la conformacion de la
identidad europea y occidental, comparando y reconociendo las semejanzas y
diferencias entre lenguas y culturas para comprender y analizar el presente de
forma critica (vinculada a los descriptores operativos CCL1, CCL2, CCL3, CD1,
CPSAA4, CC1, CC2, CCEC1).

3. Identificar étimos griegos en la lengua de ensefianza y otras lenguas del
repertorio individual del alumnado y conocer los aspectos basicos de la
evolucion del latin al castellano y otras lenguas y la integracion en ellas de
helenismos, latinismos y aforismos, comparando los resultados entre si, para
valorar los rasgos comunes y la diversidad lingiistica como muestra de riqueza
cultural (vinculada a los descriptores operativos CCL1, CCL3, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAD).

4. Leer traducciones adecuadas de textos griegos y latinos que ilustren los
aspectos esenciales de Cultura Clasica, comprendiendo su estructura y
contenido, y extrayendo la informacién mas relevante contenida en ellos, para
identificar su caracter humanistico y verificar su pervivencia (vinculada a los
descriptores operativos CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CPSAA4, CPSAA5, CC1,
CC3).

5. Conocer y valorar el patrimonio cultural, arqueolégico y artistico griego y
romano, apreciandolo y reconociéndolo como producto de la creacidon humana
y como testimonio de la historia, para identificar las fuentes de inspiracién de
épocas posteriores y distinguir los procesos de construccién, preservacion,

conservacion y restauracion, y garantizar su sostenibilidad (vinculada a los
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descriptores operativos CCL1, STEM3, CD1, CD3, CC4, CE1l, CCEC1],
CCEC2).

Necesitamos introducir aqui, de nuevo, un pequefio inciso. Antes de realizar
ningun analisis, la mera lectura de las competencias especificas nos permite observar
gue estan formuladas de acuerdo con una misma estructura: se introduce un «queé»,
que se expresa con un infinitivo y se refiere a la parcela de contenidos que permitiran
adquirir esa competencia especifica en cuestién; un «como», que es el modo en que
se realizara el aprendizaje; y un «para qué», que figura como una expresion de valor
final que, en efecto, expresa la finalidad de tal aprendizaje (Clavijo y Gomez, 2021:
111). Veadmoslo en la primera competencia: el contenido es «conocer los aspectos
materiales e inmateriales de las civilizaciones griega y latina» el modo es
«investigando en fuentes diversas» y la finalidad es «para comprender y explicar su

pervivencia e influencia en las sociedades actuales».

Ahora si, la reflexion que consideramos que se deberia realizar aqui deberia
pasar por analizar qué se pretende trabajar con cada competencia especifica. En

nuestra opinion, se trataria de lo siguiente:

e La competencia especifica 1 pretende realizar un acercamiento a los
contenidos mediante un planteamiento metodoldgico concreto, que seria la
actividad investigadora. La formulacion del contenido es tan amplia (hablar de
«aspectos materiales e inmateriales de las civilizaciones griega y latina» ofrece
posibilidades casi ilimitadas) que resulta dificil considerarlo el nucleo de la
competencia, mientras que la finalidad nos parece demasiado basica: conocer
la pervivencia e influencia del pasado grecolatino en el presente es la razon de
ser de toda la materia de Cultura clasica (al hablar de la siguiente competencia,
lo explicaremos con mas detalle), por lo que no parece procedente considerar
gue esa idea sea sélo la base de una competencia concreta. Por tanto, nuestra
conclusién aqui es que esta competencia pretende, en esencia, definir

cuestiones metodologicas (es decir, el como).
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La competencia especifica 2 plantea realizar una comparacion entre las
caracteristicas de la civilizacion grecolatina y la actual, sefiala que el medio
debe ser la busqueda de similitudes y diferencias, y define que la finalidad de
todo ello debe ser el andlisis critico del presente. Sefialamos esto de manera
expresa porque, a nuestro juicio, esta competencia es la fundamental de las
cinco. La necesidad de conocer el mundo clasico se justifica por el hecho de
que la sociedad actual es hija'y heredera de la grecolatina, y esto sélo se puede
comprender mediante ese ejercicio de comparacion y analisis critico. Asi pues,
esta competencia da cabida a todos los contenidos sobre el mundo griego y
romano que se consideren necesarios para poder llevar a cabo de manera
solvente tal ejercicio. En resumen, esta competencia se caracteriza por
introducir los contenidos de cultura, digamoslo asi, inmaterial, pudiendo ser,

como deciamos, la mas importante de todas.

La competencia especifica 3 tiene un claro caracter linglistico, pues plantea
como contenido todo lo relativo a etimologias, 1éxico de origen griego y latino,
expresiones latinas, evolucion fonética, etc., con el objetivo de comprender la
riqueza que supone el patrimonio linguistico, y los puntos en comdn entre
lenguas como consecuencia de su origen latino. De nuevo, se busca a través
de, en este caso, la lengua. En suma, esta competencia se podria explicar
como una competencia orientada a lo linglistico, que formaria una parcela
aparte de la cultura inmaterial que supone la competencia especifica 2. No
podemos dejar de sefalar que las cuestiones planteadas (etimologias,
evolucién fonética...) pueden resultar muy complejas para 2.° de ESO a poco
que se quiera profundizar en ellas, de modo que pensamos que esta
competencia deberia desempefar un papel menos relevante en el contexto de

este curriculo.

La competencia especifica 4 es similar a la 1 por cuanto plantea un contenido
muy abierto (hablar de «textos griegos y latinos que ilustren los aspectos
esenciales de Cultura Clasica» supone introducir un contenido que queda
difuminado por su amplitud) y una metodologia concreta: el analisis y

comentario de texto. La finalidad, una vez mas, es la pervivencia de los
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aspectos culturales clasicos en la actualidad. Nos parece que, en este caso, el
propésito es metodoldgico, de ahi la relacion con la competencia especifica 1.
Si hacemos constar que la lectura de textos clasicos, aunque se planteen en
forma de «traducciones adecuadas», puede resultar no precisamente
asequible para alumnos de 2.° de ESO, por lo que, al igual que en el caso

anterior, seria recomendable equilibrar la importancia de esta competencia.

e La competencia especifica 5 introduce todos los aspectos de patrimonio
material grecolatino, como el arte o los restos arqueoldgicos, y plantea que,
mediante un estudio de su valor humano e histérico, se logre reconocerlo como
modelo de corrientes artisticas posteriores y comprender la importancia de su
cuidado y mantenimiento. En cierto modo, esta competencia resulta paralela a
la competencia especifica 2, pues, en pocas palabras, la 5 se orienta al
patrimonio material, mientras que la 2 versa sobre el patrimonio inmaterial. No
obstante, consideramos que la dimension inmaterial, al menos en términos
cuantitativos, resulta mucho mas amplia que la dimensién material, y, por ello,

esta competencia no resultaria del mismo calibre que la 2.

Por otro lado, el mapa de relaciones competenciales es una herramienta que,
introducida por el curriculo de Castilla y Ledn, «representa la vinculacion de los
descriptores operativos del Perfil de salida con las competencias especificas» y
«permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo competencial del
alumnado» (articulo 11.1 del Decreto 39/2022). Hemos dicho que las competencias
especificas y los descriptores operativos suponen el nexo entre, respectivamente, las
distintas materias y las competencias. Esto se produce mediante la vinculacién de una
competencia especifica a determinados descriptores operativos que pueden
pertenecer a varias competencias clave, y los mapas de relaciones competenciales
no son sino tablas en los que se sefalan los descriptores que corresponden a cada
competencia especifica. Estos mapas se recogen en el Anexo IV del citado Decreto.

Por lo demas, no parece que este concepto presente mayor complejidad.

2. Criterios de evaluacion, indicadores de logro y contenidos asociados
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Este apartado es el que requiere el auténtico trabajo con los elementos del
curriculo dentro de la arquitectura ya explicada. Para abordarlo, hay que sefialar varias
consideraciones previas. En primer lugar, a diferencia de lo dicho en el caso de las
competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes béasicos no son,
en principio, comunes para toda la materia, sino que hay un conjunto de criterios y

otro de saberes basicos para un curso o para un conjunto de cursos.

En el Real Decreto 217/2022, la materia de Geografia e Historia, por mantener
el ejemplo, distingue un grupo de criterios y otro de saberes para 1.°y 2.°, y otros dos
para 3.°y 4.°. En cambio, la materia de Biologia y Geologia se distribuye entre 1.°, 2.°
y 3.2 por un lado, y 4.° por otro lado. En general, las materias que se imparten en un
curso presentan un nivel de concrecion mayor en criterios y contenidos, mientras que
las que se imparten en varios estan articuladas en torno a una progresion en la

profundidad de ambos elementos (Clavijo y Gomez, 2021: 110).

Hay comunidades (conocemos el caso de Cantabria) que mantienen este
modelo de reparto parcial, y es responsabilidad, por tanto, de cada departamento
concretar el reparto curso a curso. Es posible repetir un mismo criterio 0 un mismo
saber béasico en dos cursos distintos, y, en tal caso, es recomendable matizar la
formulacion en el curso inferior con expresiones como «parcialmente», «xempezar a»
o similares (esta matizacion se debe introducir en los correspondientes indicadores de
logro, que trataremos enseguida). En nuestro caso, Castilla y Leén facilita la labor,
pues el curriculo ya otorga un reparto curso a curso en las distintas materias (articulo
9.4 del Decreto 39/2022). Otras comunidades, por cierto, también trazan este reparto,

como son Andalucia, Asturias o Aragon.

Otra consideracion importante es la formulacién de los criterios de evaluacion.
Vimos que las competencias especificas estaban planteadas como un conjunto de
«gué», «cOmo» y «para qué», y los criterios, que suponen una concrecion y
especificacién de las competencias especificas, inciden en el «qué» y el «cdmo»
(Clavijo y Gomez, 2021: 112). La Guia continda este planteamiento para los criterios,
considerando que los criterios del curriculo de Castilla y Ledn se estructuran en un

«gué» (infinitivo que expresa el proceso o la capacidad objeto de adquisicion), un
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«contenido» (materia objeto de aprendizaje por parte del alumnado, y de imparticion
por parte del profesorado) y un «como» (gerundio o expresion modal que define la

forma de realizacion).

En el caso del curriculo de Castilla y Ledn, hay que decir, antes de nada, que
se prefiere mantener la denominacion de «contenidos» frente a la de «saberes
bésicos» (articulos 5y 9.3 del Decreto 39/2022) (de ahi que estemos optando por
hablar de «contenidos»). Asimismo, también se introducen dos nuevos conceptos.
Uno de ellos es el de «indicador de logro», definido como un elemento que permite
«realizar una mejor observacién y medicion de los niveles de desempefio que se
espera que el alumnado alcance» (Anexo I1.B del Decreto 39/2022) y que ofrece al
docente la posibilidad de «integrar, ademas del criterio de evaluacion, otros aspectos
de su eleccion, como contenidos especificos propios o transversales, u otros
aprendizajes competenciales» (ibid.). Las Indicaciones afiaden que «permitiran
concretar los criterios de evaluacion en conductas observables y medibles,
posibilitando asi valorar los niveles de desempefio a los que se refieren dichos
criterios» (6.2.). En cuanto a los contenidos, las Indicaciones recogen la conveniencia
de «desglosar los contenidos de las materias [...] en unidades concretas de trabajo,

pudiendo, igualmente, ampliarlos» (8.3).

Entra en juego aqui el quinto nivel que habiamos dejado a la espera en el
cuadro de la arquitectura curricular (los indicadores se plantean en otras
comunidades; las unidades concretas de trabajo son, hasta donde conocemos,
exclusivas de Castilla y Ledn). En el sistema resultante, los cuatro niveles superiores
vienen dados por el curriculo, y la actuacion del profesorado se debe cefiir solamente
al quinto y mas inferior, donde, operando con criterios y contenidos, formula
indicadores de logro y unidades concretas de trabajo (téngase en cuenta que estos
dos nuevos conceptos, en linea con lo apuntado anteriormente, permiten ampliar los
conocimientos «imprescindibles») con el objetivo de establecer la necesaria

vinculacion entre los propios criterios y contenidos.

Al quedar vinculados criterios y contenidos a traves de las conexiones entre sus

correspondientes elementos inferiores, se completa el circuito de la arquitectura
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curricular. En efecto, hemos visto que las competencias especificas se corresponden
con diferentes descriptores operativos, pero esta vinculacion desciende al siguiente
nivel, pues cada criterio de evaluacién de una competencia especifica recibe algunos
de esos descriptores. De esta manera, desde el quinto nivel, que hemos situado en la
base, el circuito nos lleva hasta el primero, las competencias clave, y a su
materializacion en el perfil de salida. Cabe decir que, para ilustrar esta relacion entre
descriptores y criterios, el curriculo de Castilla y Ledn cuenta con la herramienta de
los mapas de relaciones criteriales, que representan «la vinculaciéon de los
descriptores operativos del Perfil de salida con los criterios de evaluacion de cada
competencia especifica para cada curso» (articulo 11.2 del Decreto 39/2022). Estos

mapas quedan recogidos en el Anexo | de las Instrucciones.

Teniendo en cuenta todas estas cuestiones sobre criterios, contenidos y sus
respectivas divisiones, el primer paso que se debe dar aqui es, al igual que
planteamos con las competencias especificas, realizar un analisis de criterios y
contenidos para encontrar la relacion l6gica que hay entre unos y otros.
Evidentemente, si se trata de relacionar criterios y contenidos, tal relacién debe tener
sentido. Por ello, tras una lectura e interpretacion de todos ellos, sera facil llegar a

conclusiones al respecto. Veamos un ejemplo:

e Criterio de evaluacién 2.4. Conocer las principales fases de la historia de Grecia
y Roma, y ubicarlas temporalmente, reconociéndolas como decisivas en la
conformacion territorial, politica y cultural de Espafa y Europa. (CCL3, CD1,
CC1, CC2).

e Contenido A.4%. Geografia del mundo griego (regiones, ciudades, islas).
Geografia del mundo romano (provincias, ciudades, colonias). El espacio de la
civilizacion clasica, fundamento para la comprension de la nocién actual de

Europa.

4 Hacemos notar que, formalmente, los contenidos estan recogidos como una sucesion de epigrafes
dentro de varios grandes apartados nombrados por letras (en algunos casos, una letra puede contener
subapartados nombrados por nimeros). Por ello, hemos nombrado cada contenido con el nimero que
corresponde dentro de su apartado: A.1., A.2., A.3., etc. En caso haber subapartados, sugerimos la
forma Al.1., A2.1., etc.
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e Contenido A.5. Historia griega e historia romana: fases, cronologia, hitos y
personajes destacados, fundamentales para la comprension de la nocién actual
de Europa.

No es dificil determinar que el criterio de evaluacion que evalla, en pocas
palabras, la geografia y la historia de Grecia y Roma debe estar relacionado con los
contenidos de geografia y de historia de Greciay Roma. Este trabajo es de gran ayuda
para facilitar el proceso de vinculacién de indicadores de logro y unidades concretas
de trabajo.

Dado que, como hemos dicho, los indicadores de logro buscan «concretar los
criterios de evaluacion en conductas observables y medibles», tales indicadores
deberian intentar mantener la estructura de los criterios en «qué», «contenido» y
«cOmo». Ademas, tanto en el caso de indicadores como en el de unidades concretas
de trabajo, es el momento de recoger las conclusiones sobre las competencias
especificas y realizar dicho desglose en consecuencia. En otras palabras, se trataria
de realizar un desglose mas profundo de los criterios de evaluacién propios de una
competencia cuya importancia hemos decidi6 priorizar, y de los contenidos asociados

a esos criterios, y a la inversa. llustramos esto con algunos casos:

e Hemos explicado que, a nuestro juicio, la competencia especifica 3 no deberia
desempefiar un papel muy relevante en el contexto de este curriculo. Por ese
motivo, el criterio 3.4. («Mejorar la expresion oral y escrita introduciendo
gradualmente y de forma coherente en su léxico habitual los helenismos,
latinismos y locuciones de origen latino mas usuales. (CCL1, CCL3, CP2, CP3,
CPSAA4)») podria quedar desglosado tan so6lo en un dnico indicador:

o «3.4.1. Asimila el uso de nuevo vocabulario de origen griego o latino
mediante su incorporacién a su produccion oral o escrita».

e La misma opinion nos merecia la competencia especifica 4, y, por ello, el
criterio 4.2. («Contextualizar textos grecolatinos dentro de sus referencias
histdricas, sociales, politicas, religiosas y de pensamiento, identificando ideas
principales y secundarias mediante el analisis elemental de su estructura.
(CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CPSAA4, CPSAA5)») contemplaria, de nuevo, un

Unico indicador:
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o «4.2.1. Identifica aspectos del mundo clasico a través de textos que
recogen diferentes detalles sobre la realidad humana de la Antigliedad».
En cambio, la competencia especifica 2 ha quedado sefialada como la nuclear.
Por ello, ante un criterio como el 2.3. («Conocer los modos de vida, costumbres,
actitudes y valores de las sociedades griega y romana, a partir del contenido
de fuentes grecolatinas en diferentes soportes, reflexionando sobre su validez
y pervivencia, y comparandolos de manera critica con los de las sociedades
actuales. (CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CPSAA4, CC1)»), podemos plantear toda
la siguiente serie de indicadores:
o «2.3.1. Identifica la estructura social y politica de Grecia y de Roma de
acuerdo con sus rasgos esenciales».
o «2.3.2. Reconoce el fundamento griego y romano en la articulacion
social y politica de la actualidad analizando diferencias y similitudes».
o «2.3.3. Determina las caracteristicas de la romanizacion, reconociendo
Su repercusion posterior».
o «2.3.4. Conoce la vida cotidiana griega y romana a través de sus
principales pautas de funcionamiento».
o «2.3.5. Describe las formas de ocio propias de Grecia y Roma de
acuerdo con sus principales rasgos».
o «2.3.6. Reconoce las huellas de la vida cotidiana griega y romana en la

actualidad mediante una comparacion critica».

Respecto a los contenidos, el planteamiento debe ser el mismo, y podemos

observarlo en los siguientes casos:

Ante un contenido asociado a un criterio de la competencia especifica 3, como
es el contenido B.6. («Iniciacién al significado etimolégico de las palabras»),
hemos preferido formular una Unica unidad concreta de trabajo:

o «B.6.1. Estudio de las palabras segun sus formantes etimoldgicos».
Igual ocurre en un contenido asociado a un criterio de la competencia
especifica 4, el contenido A.8. («Importancia de los textos clasicos griegos y

latinos como testimonio y reflejo de aquellos aspectos que constituyen la
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condicion humana (valores y contravalores, tipos, intereses)»), donde soélo
planteamos una unidad concreta de trabajo:
o «A.8.1. Comentario guiado de textos clasicos en funcién de los
contenidos estudiados».
En cambio, si escogemos un contenido asociado a un criterio de la competencia
especifica 2, como puede ser el A.6. («Instituciones griegas y romanas:
mitologia grecolatina. La sociedad. La familia y la vivienda. La posicion de la
mujer en Grecia y Roma. El trabajo y el ocio. La educacion fisica y el deporte.
Los Juegos Olimpicos. Su influencia en el mundo actual»), la concrecion es
mucho mas jugosa:
o «A.6.1. Rasgos generales de la mitologia griega y romanax».
o «A.6.2. Rasgos generales de la religion griega y romana».
o «A.6.3. Configuracion social griega y romana.
o «A.6.4. Instituciones politicas griegas y romanas».
o «A.6.5. Influencia de la sociedad y la politica griegas y romanas en el
mundo actual».
o «A.6.6. Vida privada griega y romana.
o «A.6.7. Vida familiar griega y romanay.
o «A.6.8. Formas de ocio en Grecia y Romay.

o «A.6.9. Pervivencia de la vida cotidiana griega y romana».

Con todo esto hecho, sélo introduciremos una ultima reflexion a este respecto.

Un mismo indicador puede aplicarse a varias unidades concretas de trabajo, pero

seria mas practico que cada una de estas sélo se asocie a un unico indicador (siempre

gue podamos conseguir una unién de estos elementos lo suficientemente afinada),

pues, como vamos a ver a continuacion, el planteamiento de la evaluacion es

complejo, y tal complejidad se veria multiplicada exponencialmente si vinculamos una

unidad concreta de trabajo a mas de un indicador, ya que implicaria evaluarla varias

3. Evaluacioén del proceso de aprendizaje del alumnado
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Una vez que se ha completado toda la organizacion de los elementos del
curriculo, corresponde plantear la evaluacion. Hay varias cuestiones clave sobre este
tema: la evaluacion se caracteriza por ser continua, formativa e integradora (articulo
15.1 del Real Decreto 217/2022), estar4 orientada a la adquisicion de las
competencias clave (articulo 15.3, ibid.), se realizard& en una Unica sesion de
evaluacion al término del curso escolar (articulo 15.9, ibid.) y debera tener caracter
objetivo (articulo 28, ibid.). El curriculo de Castilla y Ledn recoge estas ideas y afiade
que la evaluacion también seré criterial (articulo 21.1 del Decreto 39/2022) y debe
tener, como referente fundamental de la adquisicion de las competencias, los criterios

de evaluacion (articulo 21.3, ibid.).

Estas ideas van a ser imprescindibles a la hora de configurar el sistema de
evaluacion del sistema curricular ya disefiado. El primer paso necesario es definir los
instrumentos de evaluacion, que, entre otros aspectos, deben ser variados como
forma de favorecer la objetividad en la evaluacion (articulo 21.4 del Decreto 39/2022).
Asimismo, el Anexo Il.B sefiala varias cuestiones que deben incluirse en el
planteamiento de estos instrumentos: «qué se evalla», que no debe ser sino los
criterios de evaluacion (y los indicadores de logro en que estos se desglosan); «como
se evalua», que implica las técnicas y procedimientos planteados; «cuando se
evalla», que incluye el caracter continuo de la evaluacion, ademas del diagndstico
inicial y de la valoracion final de la adquisicion de las competencias; y «quién evalUa»,
gue requiere tener en cuenta no soélo la evaluaciéon por parte del docente, sino la

inclusion del propio alumnado en su evaluacién (autoevaluacion y coevaluacion).

A continuacion, la Guia sefala que se debe vincular un instrumento de
evaluacion para cada uno de los indicadores de logro ya formulados, y, a continuacion,
se debe ponderar porcentualmente cada indicador. Debemos tener en cuenta que, al
establecerse que la evaluacion propiamente dicha se realiza en la sesion de final de
curso (las demas son de seguimiento), la ley pretende que se realice un seguimiento
global durante todo el curso. Por tanto, los indicadores, con independencia de que se
temporalicen para todo el curso o para una parte de él, deberan ser ponderados dentro

de un cien por cien global para todo el curso. No deja de ser cierto que el
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mantenimiento, no obstante, de las calificaciones trimestrales supone un problema

para este planteamiento, pero su resolucion compete a las autoridades educativas.

No se debe entender, por cierto, que un instrumento se va a utilizar tantas veces
como indicadores se han asociado a €él. Por ejemplo, si hay diecisiete indicadores que
se evaluaran mediante un examen, eso no implica que deban realizarse diecisiete

examenes, pues cada examen podra englobar varios de esos indicadores.

Una vez hecha esta asociacidon, quedaran dos ultimos pasos por resolver. Por
un lado, la Guia requiere calcular los criterios de calificacion de los criterios de
evaluacion, para lo cual se deben sumar los porcentajes atribuidos a los distintos
indicadores de logro de ese criterio. Por otro lado, también pide calcular los criterios
de calificacion de los instrumentos de evaluacion, en cuyo caso se debe hacer lo
propio con los porcentajes atribuidos a todos los indicadores que se evalluen mediante

ese tipo de instrumento.

Cabe hacer una observacién final. En aras de respetar el principio de
evaluacion continua, ningun instrumento de evaluacion ni ningun indicador de logro
debera tener caracter prevalente sobre otros, sin importar cual sea ese instrumento o

ese indicador.

Conclusiones

A la luz de todo lo expuesto a lo largo del presente articulo, se pueden formular

las siguientes conclusiones:

i.  Desde el primer momento, se ha tachado la LOMLOE de ser una ley que reduce
y simplifica los contenidos de manera muy significativa. No obstante, hemos
explicado que el caracter competencial del curriculo de esta ley, que,
ciertamente, sitila como objetivo ultimo el desarrollo de las competencias clave,
careceria de sentido si no hubiera una importante serie de contenidos detras
de las competencias. Los contenidos, por tanto, son necesarios, y hemos

detallado la presencia de contenidos dentro de las competencias especificas y
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de los criterios de evaluacion. Asimismo, el hecho de que se sefialen unos
contenidos concretos como los esenciales para esa adquisicion de las
competencias (saberes basicos) en ninglin momento veta la presencia de otros
contenidos que pueda aportar el docente en su labor de programacion de sus

materias.

El curriculo de la LOMLOE es un curriculo abierto. Esto significa que es un
curriculo que permite un considerable margen de maniobra al profesorado. La
posibilidad de otorgar una mayor relevancia a unas competencias especificas
gue a otras, o la de estimar un mayor peso porcentual en unos indicadores de
logro que en otros son dos ejemplos de actuacion discrecional por nuestra parte
(y, precisamente, el caracter abierto permite a otro docente que su
discrecionalidad le lleve a conclusiones que no tendrian por qué ser las mismas
gue las nuestras). Recuérdese que la LOMCE introducia un nivel de concrecion
muy marcado a través de la sucesion de contenidos, criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje evaluables, que cerraban de forma muy marcada
cualquier margen de maniobra del profesorado para operar dentro del marco

curricular.

Es imprescindible que, para explotar todas las posibilidades del curriculo de la
LOMLOE, se llegue a adquirir, por parte del docente, un correcto conocimiento
del curriculo de sus materias. Toda la articulacion que se debe realizar de
criterios de evaluacion y contenidos a traves de indicadores de logro y unidades
concretas de trabajo. Nuestro ejemplo sobre la idea de conocer el curriculo
(recuérdese, por ejemplo, el detallado analisis de las competencias especificas)
puede llevar a pensar que es un trabajo denso y farragoso, pero no se puede
obviar que, para impatrtir el curriculo, se debe programarlo previamente, por lo
gue todo este ejercicio se puede considerar, incluso, una responsabilidad que
ningun docente deberia obviar, toda vez que, entre las funciones del
profesorado, se cuenta, precisamente, «la programacion y la ensefianza de las
areas, materias, médulos o ambitos curriculares que tengan encomendados»
(articulo 91 de la LOE, modificado por la LOMLOE).
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A la luz de todo lo explicado, es necesario que los curriculos de las distintas
materias estén elaborados con coherencia y vision de conjunto. Hemos visto
que el trabajo con la arquitectura curricular implica una constante labor de
interrelacion de unos de sus elementos con otros. Por tanto, en aras de
conseguir establecer un disefio de nuestras materias que haga funcionar el
mecanismo desde los indicadores de logro hasta las competencias clave, es
preciso no sélo que el profesorado realice la labor de analisis y razonamiento
sobre el curriculo, sino que quien elabore el propio curriculo tenga presente

esta cuestion.

Tradicionalmente, las calificaciones de las materias han sido el resultado de la
ponderacion de las calificaciones de los instrumentos de evaluacion, cuando
estos s6lo son herramientas que valoran o cuantifican el aprendizaje del
alumno. Los criterios de evaluacion, en cambio, son, como ya definimos, los
referentes que se deben emplear para calificar esa valoracibn o esa
cuantificacion. Por ello, el curriculo LOMLOE intenta establecer un sistema que,
siempre que sea aplicado de manera correcta y limpia, conseguira que la

evaluacion se base, precisamente, en esos referentes.
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